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Resumo: O artigo chama a atencéo para a expressiva presenca dos jovens na
EJA e discute o desafio que os educadores enfrentam para a compreensao dos
sentidos culturais da presenca destes sujeitos na escola. E indaga sobre como
podemos trabalhar para construir espagos escolares culturalmente significativos
para jovens e adultos. Aponta para o estabelecimento de uma relacéo
compreensiva como "porta de acesso" aos jovens, principalmente através da
recuperacao de trajetérias de vida. Parte do pressuposto de que muitos dos
problemas que "explodem" na sala de aula tém origem em incompreensdes sobre
0s espacos nao escolares. Analisa a necessidade de compreender 0os processos
mais amplos de socializacdo do jovem. Problematiza as representagfes da
juventude na sociedade, refletindo sobre as muitas maneiras de ser jovem na
atualidade. Apresenta as questbes de identidade pessoal e coletiva como
processos de interacdo e conflito. Faz uma critica aos curriculos rigidos e
uniformizados das escolas, pontuando que estas ainda nédo reconhecem as
culturas juvenis como possibilidade de inclusao e transformacgéo.

Palavras-chaves: Educacéo de Jovens e Adultos; Juventude; Ambiente Escolar;
Socializacao.

E notavel o crescente interesse que o tema da juventude vem
despertando no campo da Educacao de Jovens e Adultos. A preocupagéo com
0s jovens na EJA estd, em grande medida, relacionada com a evidéncia
empirica que eles e elas ja constituem fendmeno estatistico significativo nas
diversas classes de EJA e, em muitas circunstancias, representam a maioria ou
quase totalidade dos alunos em sala de aula. Entretanto, para além da dimenséo
quantitativa expressa pela presengca cada vez mais significativa desses jovens,
parece haver certo ar de perplexidade - e, em alguns casos, de incomodo
revelado - frente a sujeitos que emitem sinais pouco compreensiveis e parecem
habitar mundos culturais reconhecidos por alguns professores como social e
culturalmente pouco produtivos para o desafio da escolarizagdo. Ou se
pensarmos nos termos da reflexdo de Pierre Bourdieu, jovens oriundos de familias
com baixo "capital cultural" e que experimentaram acidentadas trajetérias que os
afastaram do "tempo certo" da escolarizagao.

Alguns professores (e também alunos mais idosos) parecem convencidos
de que os jovens alunos da EJA vieram para perturbar e desestabilizar a ordem
"supletiva" escolar. Outros, demonstram sua vontade em aprofundar processos de
interagcdo mas reconhecem seus limites para despertar o interesse desses que, sob
certos aspectos, se apresentam como "alienigenas em sala de aula" (Green &
Bigum, 1995). Quais estratégias poderiam despertar os sentidos para uma
presencga culturalmente significativa dos jovens da EJA no espaco da escola? Esta
parece ser uma pergunta chave para a reorganizagao curricular e a articulagéo
de processos educativos social e culturalmente produtivos no cotidiano escolar.



Para enfrentar o desafio disso que temos chamado de "juvenilizagcdo da
EJA", deveriamos caminhar para a producao de espacos escolares culturalmente
significativos para uma multiplicidade de sujeitos jovens — e nao apenas alunos -
historica e territorialmente situados e impossiveis de conhecer a partir de
definicbes gerais e abstratas. Neste sentido, seria preciso abandonar toda a
pretensdo de elaboracdo de contelddos Unicos e arquiteturas curriculares
rigidamente estabelecidas para os "jovens da EJA". A aposta — e por extensao
também o risco — estaria na realizacao do inventario permanente das trajetdrias
de vida (Bordieu, 1996) e escolarizacdo e na atencao necessaria aos reais
interesses e necessidades de aprendizagem e interagcdo desses sujeitos com 0s
quais estamos comprometidos no tabuleiro escolar da "segunda chance" que é a
EJA. Desta forma, a articulagdo do processo educativo dos jovens da EJA
deixaria de ser visto apenas como escolarizagédo e assumiria toda a radicalidade
da nocédo de didalogo da qual nos fala Paulo Freire. Uma ética da compreensao
dajuventude que "habita" a EJA. E sobre isso que gostaria de falar.

Compreender. Este é o titulo de um dos capitulos do livro "A Miséria do
Mundo" de Pierre Bourdieu (1997). O mestre-socidlogo francés alerta para a
necessidade de um exercicio de reflexividade frente a interagcdo social entre
pesquisador e pesquisado que 0 processo de entrevista provoca numa pesquisa.
Esta busca do agir reflexivo teria, em dltima instancia, a finalidade de elaboracao
de uma comunicagéo néao violenta e que fosse capaz de reduzr os efeitos da
"intruséo” que a situagao de entrevista pode significar para o entrevistado. Nas

palavras do préprio Bourdieu (1997):

E efetivamente sob a condicdo de medir a amplitude e a natureza da distancia
entre a finalidade da pesquisa tal como é percebida e interpretada pelo
pesquisado, e a finalidade que o pesquisador tem em mente, que este pode
tentar reduzir as distorgdes que dela resultam, ou, pelo menos, de compreender o
gue pode ser dito e 0 que nao pode, as censuras que o impedem de dizer certas
coisas e as incitagcfes que encorajam a acentuar outras (695).

E sob esta perspectiva do estabelecimento de uma relacdo compreensiva
que gostaria de iniciar nosso didlogo sobre a presenca dos jovens na Educacao
de Jovens e Adultos. Guardando-se as devidas proporgdes entre uma situacao
de pesquisa sob a direcdo de um(a) pesquisador( a) e um processo de ensino-
aprendizagem conduzido pelo um(a) educador(a), € possivel dizer que estamos
diante de um mesmo campo de interacéo simbdlica. Campo capaz de produzir
(re)conhecimentos e proximidades, mas também distancias e estranhamentos
entre sujeitos situados em distintos lugares sociais; pesquisadores e pesquisados,
professores e alunos.

O educador e amigo Moacyr de Goes contou-nos uma histéria que
exemplifica a importancia de fazer do gesto educatvo uma relagao
compreensiva. Conto de memodria e mantenho o sentido da narrativa sem
preocupar-me com a precisao das palavras. Um padre-educador da cidade de
Natal impressionava a todos com sua capacidade de ensinar o latim a criancas
muito pobres da periferia da cidade. Perguntado sobre o "método" que utilizava
para ensinar, disse: "como fago para ensinar latim ao Jodo? Para ensinar latim ao



Jodo eu primeiro conheci o Jo&o. Fui a sua casa, descobri do que ele gostava,
descobri sua arvore preferida, fiquei seu amigo; primeiro conheci o Jodo, o latim
veio depois". Esta € uma historia simples que nos convida a encontrar no sujeito
do conhecimento a verdadeira centralidade dos processos de ensino
aprendizagem.

Deixo, entdo, aos professores e professoras da EJA a tarefa politica,
educativa e porque nao dizer afetiva de descobrir na recuperacao da trajetoria
de seus jovens alunos e jovens alunas as "portas de acesso" ao sujeito que pode
conhecer na medida em que é re-conhecido no jogo da aprendizagem escolar.
E passo, entdo, a apresentar alguns elementos sobre a socializagéo
contemporanea dos jovens que podem contribuir para a compreensao sobre o
que é viver a juventude nos dias de hoje. Parto do principio de que muitos dos
problemas que os educadores enfrentam nas muitas salas de aula e espagos
escolares deste pais com os jovens alunos tém origem em incompreensdes sobre
0s contextos n&o escolares, os cotidianos e os histéricos mais amplos, em que
esses estado imersos. Dito de outra forma torna-se cada vez mais improvavel que
consigamos compreender 0s processos sociais educativos escolares se nado nos
apropriarmos dos processos mais amplos de socializagao.

Concordo com Marilia Spésito (2003) que defende que adotemos o ponto
de vista de uma sociologia nao escolar da escola, ou seja, que busquemos
compreender o0s tempos e espagcos n&o escolares dos sujeitos jovens que estao
na escola mas que n&o sdo, em Uultima instancia, da escola. Este jovem aluno
cada vez mais jovem que chega as classes de EJA carrega para a instituicao
referéncias de sociabilidade e interagcdes que se distanciam das referéncias
institucionais que se encontram em crise de legitmacgao.

O novo publico que frequenta a escola, sobretudo adolescente e jovem, passa
constituir no seu interior um universo cada vez mais autbnomo de interagoes,
distanciado das referéncias institucionais trazendo novamente, em sua
especificidade, a necessidade de uma perspectiva ndo escolar no estudo da
escola, a via ndo escolar (...). A autonomizagéo de uma sub-cultura adolescente
engendra para os alunos da massificagéo do ensino, uma reticéncia ou uma
oposicao a acao do universo normativo escolar, ele mesmo em crise. A escola
cessa lentamente de ser modelada somente pelos critérios da sociabilidade
adulta e vé penetrar os critérios da sociabilidade adolescente, exigindo um modo
peculiar de compreensao e estudo. (Sposito, 2003:19-20)

Quem, entao, é este jovem aluno que chega para a EJA cada vez mais
jovem? A resposta para esta pergunta pode ser encontrada no inventario sobre o
surgimento dos jovens como atores sociais significativos em nossas sociedades.
Podem-se apontar algumas condicdes historicas, politicas, econdmicas e culturais
para o surgimento da juventude como categoria social a partir da década de 50;
com o pos-guerra surgem efeitos que incidiram decididamente sobre o campo
das geracdes: uma nova ordem internacional geografica e politcamente
redesenhada na qual os vencedores puderam impor estiios de vida e valores.
Impossivel ndo lembrar aqui do fiilme Juventude Transviada estrelado por James



Dean como icone desta emergéncia da juventude como simbolo de uma
época.

Um dos tracos civilizatérios mais significativos das sociedades ocidentais é
gue criangcas e jovens passam a ser vistos como sujeitos de direitos e,
especialmente os jovens, como sujeitos de consumo. A expansao da escola, a
criacido de mercado cultural juvenil exclusivo e a postergagao da insergao no
mundo do trabalho s&o marcas objetivas da constituicdo das representacoes
sociais sobre o ser jovem na sociedade. A realizagao plena deste ideal de jovem
liberado das pressdes do mundo do trabalho e dedicado ao estudo e aos lazeres
€ objetivamente inatingivel para a maioria dos jovens das classes trabalhadoras.
Entretanto, este ideal-tipo de vivéncia do tempo juventude é, contudo,
visivelmente existente no plano simbdlico.

A juventude é apenas uma palavra, afirmou Bourdieu (1983). Porém, ela é
também uma nocao social que assumiu forca material inequivoca desde que foi
assumida coletivamente pela sociedade. "... a juventude nao é mais que uma
palavra, uma categoria construida, porém as categorias sao produtivas, fazem
coisas, sao simultaneamente produtos de acordo social e produtoras de mundo”
(Reguillo, 2000).

Ainda com Reguillo (2000), apontamos trés elementos que déo sentido ao
mundo juvenil e explicam a emergéncia da juventude como sujeito social:

1. As inovacles tecnoldgicas e suas repercussdes na organizagao
produtiva e simbdlica da sociedade — aumentam as expectativas e a
qgualidade de vida - as pessoas passam mais tempo na escola;

2. A oferta de consumo cultural a partir da emergéncia de uma nova e
poderosa industria cultural,

3. O discurso juridico que estabelece o contrato social que prevé formas de
protecao e punicado aos infratores — as politicas publicas tutelares orientadas para
o controle do tempo livre juvenil — a auséncia de politicas que apostem na
autonomia, na organizagcao e naquilo que os jovens podem fazer sozinhos e com
a colaboracdo dos adultos. Politicas do controle e da percepcdo do jovem
como um carente, um vulneravel ou perigo iminente.

As passagens entre os tempos da infancia, da adolescéncia, da juventude
e vida adulta podem ser entendidas como "acordos societarios". De certa forma,
as sociedades estabelecem acordos intersubjetivos que definem o modo como o
juvenil é conceituado ou representado (condicdo juvenil). Em algumas
sociedades os rituais de passagem para a vida adulta s&o bem delimitados e se
configuram em ritos sociais. Em nossas sociedades urbanas, principalmente, as
fronteiras encontram-se cada vez mais borradas e as passagens de época nao
possuem marcadores precisos. Algumas dimensdes marcavam o fim da juventude
e a entrada no mundo adulto: terminar os estudos, conseguir trabalho, sair da
casa dos pais, constituir moradia e familia, casar e ter filhos. Estas sdo "estacdes"
de uma trajetdria societaria linear que nao pode mais servir para caracterizar a
"transicdo da juventude para a vida adulta". A perda da linearidade neste



processo pode ser apontada como uma das marcas da vivéncia da juventude
na sociedade contemporanea. Assim, é preciso ter em conta as muitas maneiras
de ser jovem hoje. Em conjunto com a representacdo dominante, ou definicao
etéaria, sobre aquilo que é o tempo da juventude, 0s jovens vivem experiéncias
concretas que se aproximam mais ou menos da "condig&o juvenil" representada
como a ideal ou dominante. Em outras palavras, nem todos os jovens vivem a sua
juventude como uma situagcdo de transito e preparagdo para as
responsabilidades da vida adulta. Os educadores precisam, entdo, estar atentos
a pluralidade de situacdes e trajetdrias labirinticas que configuram um quadro
multiplo dos modos de viver a "transicdo da vida adulta". Isso significa dizer, por
exemplo, que para jovens das classes populares as responsabilidades da "vida
adulta" chegam enquanto estes estao experimentando a juventude.

Os baixos niveis de renda e capacidade de consumo redundam na busca
do trabalho como condicéo de sobrevivéncia e satisfagcédo de necessidades
materiais e simbdlicas para a maioria dos jovens. Isso demarca um modo
particular de vivéncia do tempo de juventude que n&o se identifica com aquilo
que o senso comum intui como o modelo do jovem com o direito assegurado de
viver a moratadria social (Margulis e Urresti, 1996) que lhe permitiria ser liberado da
necessidade do trabalho, dedicar-se a formacao, aos estudos, ao associativismo
e aos lazeres. A trajetdria de busca e inser¢cdo no mundo do trabalho dos jovens,
especialmente os das familias mais pobres, € incerta, ou seja, estes ocupam as
ofertas de trabalho disponiveis que, precarias e desprotegidas em sua maioria,
permitem pouca ou nenhuma possibilidade de iniciar ou progredir numa carreira
profissional. A informalidade é crescente & medida que se desce nos estratos de
renda e consumo do beneficiario do emprego. O aumento da escolaridade, em
geral, coincide com maiores chances de conseguir empregos formais, algo
decisivo para os jovens, considerando que o desemprego juvenil no Brasil €, em
média, quase trés vezes maior que o do conjunto da populacéo.

Participacao juvenil e escolarizagéo

Quanto a qualidade do ensino (fundamental e médio), a situacao brasileira
€ de crescente piora nos indices de qualidade que afeta, de forma mais intensa
e preponderante, a rede escolar publica. As desigualdades regionais e intra-
regionais que se verificam nas estruturas basicas da vida material também se
expressam na diferenciagcéo do acesso e permanéncia na escola, aos aparelhos
de cultura e lazer e aos meios de informacéao, especialmente no dificil acesso dos
jovens mais empobrecidos a computadores e Internet. Isso € algo que se
configura como a face contemporanea da histérica exclusdo dos pobres aos
beneficios cientificos e tecnoldégicos nas sociedades do modo de producéo
capitalista, particularmente quando se consideram aqueles situados na periferia
do sistema. As melhores condicfes de acesso a informacao e aos bens culturais,
somados a maior escolaridade, colocam o0s jovens das classes altas em posicoes
mais favoraveis a participacao social, cultural e politica. Pesquisas apontam que
a participacao estudantil, por exemplo, € quantitativamente superior nos estratos
gue representam 0s jovens mais ricos e escolarizados (IBASE/POLIS, 2005; Abramo
& Branco, 2005). Para aqueles que lograram chegar ao ensino médio é
acentuada a distorcdo idade-série que demonstra o percurso intermitente -
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reprovacgdes, abandonos e retornos — dos jovens pobres em sua relagédo com a
escola. E preciso considerar que o acesso aos mais altos niveis da educacao
escolar é elemento chave para ampliar possibilidades de participagdo no mundo
social e também para propiciar situacfes de engajamento e de aprendizado
ligados as proprias instituicdes de ensino.

Além das dificuldades de acesso e permanéncia na escola, os jovens
enfrentam a realidade de instituicdes publicas que se orientam
predominantemente para a oferta de conteudos curriculares formais e
considerados pouco interessantes pelos jovens. Isso implica em dizer que as
escolas tém se apresentado como instituic6es pouco abertas para a criagcao de
espacos e situacoes que favoregcam experiéncias de sociabilidade, solidariedade,
debates publicos e atividades culturais e formativas de natureza curricular ou
extra-escolar.

Pesquisa recente (IBASE/POLIS, 2005) revelou a percepcgéao de jovens que
dizem que a escola ndo abre espacos nem estimula a criacao de habitos e
valores basicos da participacao. Esta situacao € mais grave para os jovens pobres
que praticamente s6 possuem esta instituicdo para o acesso a estes bens
simbdlicos. E possivel afirmar que se encontra configurada uma nova e refinada
desigualdade formativa entre os jovens segundo a insercao de classe,
especialmente, quanto a participacdo em cursos de informatica, lingua
estrangeira, esportes, artes e cursos pré-vestibulares. A vantagem, também neste
caso, pende para os jovens mais ricos e estudantes das escolas particulares. A
escolarizacado é determinante para a pratica da leitura; os dados da pesquisa
acima referida informam que os jovens mais escolarizados Iéem mais, assim como
estudantes de escolas publicas Iéem menos que os jovens das escolas privadas.

O desafio da interpretagéo dos sinais emitidos pelos jovens

O sociblogo italiano Alberto Melucci (2004 e 2001) afirmou que os jovens
sao a ponta de um iceberg que se compreendida pode explicar as linhas de
forca que alicercardo as sociedades no futuro. Hoje, 0Os jovens possuem um
campo maior de autonomia frente as instituicbes do denominado "mundo adulto”
para construir seus proprios acervos e identidades culturais. H4 uma rua de méao
dupla entre aquilo que os jovens herdam e a capacidade de cada um construir
seus proprios repertdrios culturais. Este maior campo simbdlico que o0s jovens
possuem para se fazerem sujeitos a partir de escolhas ndo determinadas pelos
adultos e as instituicbes € fonte de muita tensdo nos ambientes familiares e
escolares. Outro socidlogo, o portugués Machado Pais (2006), compara esta
autonomia do presente com o passado trazendo as nogdes de espacos lisos e
estriados. Se no passado 0s jovens transitavam por espacgos estriados com as
marcas das imposi¢cdes dos adultos, hoje, os espagos estao relativamente lisos
para que os jovens imprimam suas proprias marcas. Isso significa dizer que um dos
principios organizadores dos processos produtores das identidades diz respeito ao
fato dos sujeitos selecionarem as diferengcas com as quais querem ser
reconhecidos socialmente. Isso faz com que a identidade seja muito mais uma
escolha do que uma imposigcao.



N&o estou querendo dizer, contudo, que o0s sujeitos s&o totalmente livres
para construir as suas proprias identidades. Nascemos em determinada classe,
cidade e palis. Nosso corpo traz marcas que nos distingue positiva ou
negativamente na sociedade. Nossos pais nos legam determinados capitais
culturais mais ou menos vantajosos para a integragdo social. Digo isso para
criticar a tese pés-moderna do nomadismo, ou seja, de que a identidade é um
campo de livre escolha. O que somos seria apenas uma questdo de forca de
vontade. Isso ndo é verdadeiro. Quando as oportunidades objetivas de inser¢céao
e integracao social sao extremamente desiguais compromete-se o campo
simbdlico de autonomia de determinados sujeitos desigual e inferiormente
posicionados na sociedade. Bourdieu cria a metafora das linhas do metrd de Paris
qgue nos apresenta muitas opgoes de deslocamento, mas, ainda sim, limita nossos
trajetos uma vez que as linhas séo previamente construidas. Somos, em verdade,
o resultado de complexo jogo de interagdes entre nossas escolhas individuais, as
relacgoes intersubjetivas e as coergcdes que nos impdem as estruturas sociais.

A questao da identidade pessoal e coletiva precisa ser concebida como
um processo de interagao e conflito. Os sujeitos, ao elegerem uma identidade
colocam-se em conflito com outros que a contestam. E a solugdo dos conflitos
esta relacionada com os recursos disponiveis aos contendores. A capacidade de
escuta e argumentacao sao dois recursos fundamentais que quando deixam de
existr provocam situagdes de violéncia. E importante que os educadores
percebam isso, pois, muitos dos conflitos mal resolvidos existentes entre os jovens
entre si e entre estes e as instituicbes sdo provocados pelas dificuldades de
traducdo de sinais que nao sao decifrados adequadamente pelos sujeitos
envolvidos. E nesta situagdo que se processa uma crise de sentidos entre jovens,
instituicdes e sujeitos adultos. As instituicdes parecem nao perceber que nao se
pode educar ou negociar valores na auséncia de uma linguagem em comum e
de espacgos democréaticos onde os conflitos possam ser mediados.

Outra fonte de tensdo entre jovens e educadores encontra-se na entrada
das culturas juvenis nos espagos escolares. As expressdes juvenis estdo voltadas
para a coesao de seus grupos de referéncia - aquilo que chamamos por vezes
de referéncias tribais - codigos, emblemas, valores e representacfes que dao
sentido ao pertencimento a grupos. A relagcao dos jovens com seus grupos de
referéncia provoca choques com os valores das instituicbes (especialmente a
escola e a familia). O mercado tem conseguido ser muito mais habil em perceber
estes sinais para dialogar lucrativamente com as culturas juvenis e gerar espacos
de pertencimento. As escolas por sua vez...

As identidades juvenis podem ser compreendidas a partir de trés recortes. O
primeiro recorte se refere ao espaco que se desdobra em duas dimensdes: o
espaco dado e o territério como espaco construido. O espaco dado é
representando pela cidade que preexiste aos individuos. O territdrio, entretanto, é
0 espaco cotidiano construido pelos atores juvenis. O espaco nesta perspectiva
se torna uma extensdo do proprio sujeito onde se mesclam a identidade e a
memoria do grupo. O segundo recorte se relaciona com a alteridade, a
necessidade do outro para a constituicdo do "n6s" do grupo. O terceiro recorte
se refere & necessidade de a identidade se mostrar para se manter. Os jovens



atores urbanos transformam o espaco dado e anénimo da cidade em territério
onde constroem lacos objetivaveis, comemoram-se, celebram-se, inscrevem
marcas exteriores em seus corpos que servem para fixar e recordar quem sao.
Essas marcas se relacionam com processos de representacdo, verdadeiras
objetivacgdes simbdlicas que permitem distinguir os membros dos grupos no tempo
e no espaco (Cruz, 1995). As marcas podem ser objetivadas no préprio corpo
(uma tatuagem) ou mesmo habitar o corpo com aderecgo da identidade pessoal
e coletiva. Quantas vezes nao assistimos conflitos provocados, por exemplo, pelo
uso de bonés e outros signos de identidade em escolas que ndo permitem essas
referéncias nos espagos escolares?

Os jovens moradores de espacgos populares produzem territorios de
identidade, muitas vezes, transformando estigmas em simbolos de afirmacéo
coletiva. Este parece ser o caso de bonés, roupas e musicas que "incomodam"
aqueles que n&do pertencem ao grupo mas que contribuem para dar visibilidade
social aos sujeitos. A relativa ignorancia dos adultos acerca dos sentidos das
praticas juvenis € frequentemente fonte de mal-entendidos, incompreensdes e
intolerancias.

Pais (2003) compreende as razGes pelas quais os jovens podem identificar o
espaco escolar como desinteressante, uma vez que eles ndo se reconhecem
numa instituicdo onde suas culturas ndo podem se realizar nem tampouco
podem se fazer presentes. Parece ndo haver chance de negociagdes entre os
espacos lisos — que permitem aos jovens transitar sem as marcas prévias das
instituicbes do mundo adulto - e o0s espagos estriados - cujas principais
caracteristicas seriam a ordem e o controle. Para esse pesquisador portugués, a
escola, apesar de ser um espaco onde o jovem pode gostar de estar presente,
ainda nao reconhece as culturas juvenis como possibiidade de incluséao e
transformacdo. E exatamente isso que tais culturas (re)clamariam: inclusao,
reconhecimento e pertenca. Parece que nos encontramos, entdo, diante de um
paradoxo: a escola tem como uma de suas marcas histéricas o conservadorismo,
a manutencao das relacdes de poder e, as culturas juvenis, em sua maioria, tém
0 gosto pela mudanca. O que fazer, pergunta José Machado Pais: transformamos
a escola, ameacando com isso as relagdes sociais ou silenciamos a juventude
negando 0s jovens como sujeitos possuidores de culturas proprias?

Junto com o reconhecimento e o acolhimento da diversidade cultural
juvenil a instituicAo escolar deveria ser também espaco publico de
experimentacao e aprendizagem da vivéncia da cultura democratica. Os grupos
juvenis, por si s6, sdo espacos insuficientes para a vivéncia da vida publica. Mas
como o jovem pode aprender a ser sujeito da vida democratica? Concordo com
Touraine (2000) quando este diz que o individuo se faz sujeito quando consegue
articular um "projeto de vida". Esta idéia de sujeito combina trés elementos: 1. A
resisténcia & dominacgéo; 2. O amor de si mesmo - a liberdade pessoal como
condicao principal de sua felicidade e objetivo central; e 3. O reconhecimento
dos demais sujeitos e o respaldo dado as regras politicas e juridicas que déao ao
maior niumero de pessoas as maiores possibilidades de viver como sujeitos. Estes
sdo principios que enxergam a democracia como cultura a ser aprendida e
praticada e ndo apenas um conjunto de regras institucionais.



As escolas deveriam se perguntar permanentemente sobre os esforgcos que
tém sido empreendidos para que os jovens encontrem as condigcdes necessarias
de se fazerem sujeitos de suas proprias vidas e também sobre como promover
processos de socializagcdo que orientem 0s jovens para a vivéncia de culturas
democréaticas. E neste sentido que o tema da violéncia ndo deveria ser reduzido
a uma questdo de seguranca publica somente, mas tratado como assunto
cultural e politico. Quando a nocao de publico perde sua forca articuladora,
guando se evaporam as razdes para se "estar juntos” fortalece-se a nogcéao de que
a violéncia pode ser uma solucéo possivel para os conflitos e de que as formas
paralelas de ilegalidade podem ser alternativas para a resolugéo dos problemas.

Um dos grandes desafios da contemporaneidade passou a ser a
construcdo da unidade social em sociedades marcadas por significativas
diferencas e desigualdades pessoais e coletivas. Escutar a si e ao outro se torna,
portanto, a condigédo para o reconhecimento e a comunicagao. Esta parece ser
uma das mais importantes tarefas educativas, hoje: educar para que 0s sujeitos
reconhecam a si mesmos e aos outros em esferas publicas democraticas. Isso,
talvez, seja mais significatvo do que ensinar contelddos que podem ser
aprendidos em muitos outros espacos e tempos. Para escutar numa relagao
solidaria é preciso, contudo, assumir a propria identidade, entrar em relagédo com
a diferenca e rejeitar as desigualdades que venham a configurar a constituicao
das coletividades humanas.

A presenca de jovens alunos na EJA deveria ser expressao de que a escola
é parte efetiva de seus projetos de vida. E de que eles e elas estdo exercendo
seus direitos a educacao basica republicana e de qualidade e nao apenas
participando de um mero jogo funcional de correcédo de fluxo escolar ofertado
em instituicoes de espacos e tempos deteriorados.

Articulando curriculos e espacgos-tempos escolares culturalmente significativos

Os educadores da EJA tém o desafio de trabalhar numa modalidade da
educacao na qual a homogeneidade dos sujeitos ndo é a tdnica dominante. A
idéia de homogeneidade - de faixas etarias, de tempos de aprendizagem, de
conhecimentos etc - que pode até fazer algum sentdo em algumas
circunstancias educacionais, €, por definicao, inviavel nos tempos e espacos da
EJA. Nos espacos da EJA os sujeitos s&o multiplos e ainda que existam sujeitos com
perfis similares & preciso estar atento para as trajetérias de vida que sempre s&o
singulares e portadoras de potencialidades que podem n&o se revelarem de
imediato. O desafio do conhecimento na EJA ndo pode ser circunscrito aquilo
que alunos e alunas devem aprender, ele também é provocacdo para que
educadores e educadoras aprofundem seus conhecimentos - suas
compreensdes — sobre seus sujeitos da aprendizagem. Ja que ndo temos a
resposta, podemos caprichar na pergunta: como contribuir para a constituicao
de uma escola flexivel em conjunto com esses multiplos sujeitos da EJA que
chegam até n6és com as marcas da desigualdade de oportunidades (Ribeiro,
2004)?



Aprender a trabalhar com as experiéncias prévias dos jovens alunos, alias,
que estes sejam entendidos como sujeitos culturais e portadores de biografias
originais e nao apenas alunos de uma dada instituicdo. O mito da
intencionalidade pedagdgica como a viga mestra da educacdo ndo permite a
emergéncia dos acasos significativos, das surpresas reveladoras, da escuta do
outro e nem permite que alunos e professores corram o risco da experimentagao.
Os jovens, mesmo aqueles das periferias onde cidade nao rima com cidadania,
sao mais plurais do que aquilo que a instituicdo escolar deseja receber. A escola
espera alunos e o que chega sao sujeitos com multiplas trajetdrias e experiéncias
de vivéncia do mundo. S&o jovens que, em sua maioria, estdo aprisionados no
espaco e no tempo - presos em seus bairros e incapacitados para produzirem
projetos de futuro. Sujeitos que, por diferentes razdes, tém pouca experiéncia de
circulacdo pela cidade e se beneficiam pouco ou quase nada das poucas
atividades e redes culturais publicas ofertadas em espacos centrais e
mercantilizados das cidades. Jovens que vivem em bairros violentados, onde a
violéncia é a chave organizadora da experiéncia publica e da resolugcao de
conflitos.

Talvez seja possivel pensar as possiveis reorganizagdes curriculares nao
apenas como estratégias funcionais de favorecer o ensino-aprendizagem , mas
como politicas educativas e culturais que permitam reorganizar espacgos e
tempos de compartihamento de saberes, ampliar a experiéncia social publica e
o direito de todos as riquezas materiais e espirituais das cidades. Por que néao
pensar o curriculo como tabuleiro de xadrez, onde algumas pecas se movem
com alguma previsibilidade e linearidade e outras pegas como cavalos, reis e
rainhas que fazem movimentos surpreendentes. Esta € uma metafora de critica
aos curriculos rigidos e uniformizadores que tentam comunicar e fazer sentido
para sujeitos de multiplas necessidades e potencialidades. E assim que enxergo o
desafio cotidiano de organizacao de curriculos flexiveis capazes de comunicar
aos sujeitos concretos da EJA, sem que com isso se abdique da busca de
inventariar permanentemente a unidade minima de saberes em comum que as
escolas devem socializar.

N&o se trata, contudo, de negar o planejamento pedagdgico (da intencao
do plano), mas de praticar a escuta e a atencado que pode nos lancar para o
plano dos afetos, das trocas culturais e do compromisso politico entre sujeitos de
diferentes experiéncias e idades. Por que ndo? N&o € isso que as pesquisas e a
nossa propria experiéncia tém narrado, ou seja, que sdo aqueles espacos,
tempos e sujeitos escolares nos quais os alunos e alunas encontram atengéo e
cuidado que lhes fortalece o sentido de presenca na instituicdo escolar?

Referéncias Bibliograficas
ABRAMO, Helena Wendel & BRANCO, Pedro Paulo Martoni. Retratos da Juventude
Brasileira: analises de uma pesquisa hacional. S&o Paulo: Editora Fundacéao Perseu

Abramo, 2005.

BOURDIEU, Pierre. A miséria do mundo. Petrépolis, RJ: Vozes, 1997.

10



. Ailusédo biogréfica. In: Marieta de Moraes Ferreira e Janaina
Amado (orgs.). Usos e abusos da Historia Oral. Rio de Janeiro: FGV, 1996, 183-191.

REGUILLO, Rossana. Emergencia de culturas juveniles: Estrategias del desencanto.
la Bogota: Grupo Editorial Norma, 2000. 182 p.

. En la calle otra vez: las bandas - identidad urbana y usos
de la comunicacion. Guadalajara: Iteso, 1995.

GREEN, Bill & BIGUN, Chris. Alienigenas em sala de aula. In: Toméaz Tadeu da Silva
(org.). Alienigenas em sala de aula: uma introdugéo aos estudos culturais em
educacao. Petropolis/RJ: Vozes, 1995.

IBASE/POLIS. Juventude Brasileira e Democracia: participacao, esferas e politicas
publicas. Rio de Janeiro: Ibase/Polis, Relatério Final de pesquisa, 2005, 103 p.

MARGULIS, Mario; URRESTI, Marcelo. La juventud es mas que una palabra: La
juventud és mas que una palabra. In: Mario MARGULIS (edit.) La juventud es mas
que una palabra: La juventud es mas que una palabra. 1a Buenos Aires: Biblos,
1996. p. 13-31. (Estudios Sociales).

MELUCCI, Alberto. O jogo do eu: a mudanca de si em uma sociedade global. S&o
Leopoldo/RS: Edt. Unisinos, 2004.

. Allnvencéo do Presente: movimentos sociais nas sociedades
complexas. Petrépolis/RJ: Vozes, 2001.

PAIS, José Machado. Ganchos, tachos e biscates: jovens, trabalho e futuro. Porto:
AMBAR, 2003.

. Buscas de si: expressividades e identidades juvenis. In: Culturas
jovens: novos mapas do afeto. Maria Isabel Mendes de Almeida, Fernanda
Eugenio (orgs.). Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2006.

RIBEIRO, Eliane Andrade. A educacéao de jovens e adultos e os jovens do "ultimo
turno": produzindo outsiders. Faculdade de Educacgao da UFF/Eliane Ribeiro
Andrade. — Niterdi, 2004. Tese de doutorado. 228p.

SPOSITO, Marilia Pontes. Uma perspectiva nao escolar no estudo sociolégico da
escola. Revista USP. Secao Textos, n. 57, pp. 210-26, mar.-mai./2003.

TOURAINE, Alain. Qué es la democracia? México/DF: FCE, 2000.

11



