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Resumo:

Este trabalho apresenta reflexdes sobre o conteiido das narrativas produzidas por jovens em
relacdo a temdtica “educacdo”, a partir da metodologia dos Grupos de Didlogo, desenvolvida na pesquisa
nacional Juventude Brasileira e Democracia: participagdo, esferas e politicas publicas, realizada em
2005 e coordenada pelo IBASE, Instituto Polis, em parceria com vdrias institui¢des voltadas a pesquisa e
a educag@o. A pesquisa proporcionou a construcdo de dados quantitativos e qualitativos, a respeito da
situacdo da juventude brasileira e dos seus processos participativos, nas esferas publicas e politicas,
tomando como ponto de partida o didlogo dos participantes em torno da educagdo, do trabalho e da
cultura e lazer. Aqui retomamos uma percep¢do identificada na avaliacdo dos Grupos de Didlogo, a
respeito da riqueza das narrativas produzidas pelos jovens nos Pequenos Grupos, envolvendo a
problematizacdo: “Pensando na vida que vocé€ leva como jovem brasileiro, o que pode melhorar na
educacdo, trabalho e nas atividades de cultura e lazer?”. Os jovens produziram enunciados a partir de suas
experiéncias, sobre as temdticas indicadas para o didlogo. Nosso objetivo € buscar nas narrativas dos
jovens qual educagdo atenderia suas necessidades e quais os significados que atribuem a seus processos
de escolarizacao, tendo a participacdo como pano de fundo.

Palavras-Chave: juventudes — grupos de didlogo — narrativas - participacio - educacado
1. A escuta da palavra dos jovens: nosso ponto de partida

A pesquisa nacional Juventude Brasileira e Democracia: participagdo, esferas e
politicas publicas, desenvolvida pelo IBASE, Instituto Polis em parceria com vdrias
instituicdes voltadas a pesquisa e a educagdo, em oito regides metropolitanas do pais,
proporcionou a constru¢do de uma gama muito grande de dados, tanto quantitativos
como qualitativos a respeito da situacdo da juventude em nosso pais e dos seus
processos participativos, nas esferas publicas e politicas.

Algumas reflexdes e producoes ja foram feitas sobre a metodologia utilizada nos
Grupos de Dialogo e sobre as formas, conteudos e sentidos da participacdo juvenil,

pelos pesquisadores das regides metropolitanas onde a pesquisa se desenvolveu. Foram



produzidas andlises verticais, com especificidades locais e, andlises horizontais,
transversalizando dados que transpdem as fronteiras regionais.

A partir do desafio para a escrita deste texto, nos perguntamos: o que seria
importante abordar e que ainda nao havia sido observado por nossa equipe, na Regiao
Metropolitana de Porto Alegre? No planejamento do texto, retomamos uma conversa
que faziamos na avaliacdo e sistematizacdo ao final de cada encontro, pois era visivel a
riqueza das narrativas produzidas pelos jovens nos pequenos grupos, em cada dia de
didlogo. No entanto, muito disso, se diluia nos transitos entre o pequeno grupo e a
plendria. Vdrios fatores poderiam estar envolvidos neste fendmeno, entre os quais
elencamos: a necessidade da sintese, os limites de tempo para a sistematizacdo e
apresentacdo, necessidade de responder a pergunta proposta para o didlogo no pequeno
grupo, o perfil do relator, o envolvimento do grupo na sistematizagao.

Percebiamos que, nos pequenos grupos o didlogo fluia com mais naturalidade,
quando os jovens expressavam suas idéias, marcadamente a partir de suas vivéncias. O
didlogo foi mais intenso quando denunciavam auséncias e responsabilidades e
anunciavam necessidades e interesses, aspectos pouco explorados nas primeiras andlises
dos dados. Havia vozes que precisavam se tornar publicas e uma riqueza de enunciados
a espera de interpretacdo. Buscdvamos alento para nossas preocupacdes na propria
estruturacdo do Grupo de Didlogo, uma vez que parte desta riqueza que observavamos
estava gravada e registrada pelos coordenadores e observadores do grupo.

Nossos registros indicam que no pequeno grupo os jovens tinham mais
possibilidades de nomear a experi€ncia, permitindo que o vivido se corporificasse
através da palavra, considerando que a palavra em si carrega um mundo de significados.
A escuta da palavra € a possibilidade concreta de uma aproximagdo que rompe a
indiferenca. Escutar o outro € uma forma de legitimar suas crengas, seus sonhos, suas
dificuldades. E uma forma de dar corpo a voz que se expressa e com ela os sentidos que
constroem sobre as suas vidas.

Stecanela e Salva (2006), a partir do pensamento de Barbier (1993) destacam
que para escutar a palavra do outro é preciso considerar o lugar que cada sujeito ocupa
em suas relagdes sociais e que € diferente daquelas construidas pelo pesquisador. Esse é
um dos primeiros aspectos que possibilita um encontro dialdgico, porém € necessario
que essa postura venha acompanhada de gestos de escuta que se revelam com o corpo
receptivo e aberto ao diferencial. Nao € s6 o ouvido que deve estar atento, mas o

conjunto de nossos sentidos, para que a palavra e o gesto do outro sejam respeitados e



acolhidos. E desse respeito ¢ dessa escuta sensivel que surge o didlogo. “A escuta
sensivel comeca por ndo interpretar, por suspender qualquer juizo. Ela procura
compreender por ‘“empatia” [...]. Ela aceita deixar-se surpreender pelo Caos / abismo /
sem-fundo [ ... | que sem cessar anima a vida.”( BARBIER, 1975, p. 210). A escuta
requer o principio da confianca entre aquele que escuta e aquele que € escutado.
Rodriguez Victoriano, argumenta que uma das habilidades do investigador € aprender a
esperar que a palavra tome forma, oferecer possibilidades para que a palavra possa ser
expressa.

Entretanto, compreendemos que oportunizar a palavra simplesmente pode
também significar estabelecer uma relacdo de poder se esta ndo for alimentada,
possibilitando que o sujeito tenha um caminho e pistas para expressar 0 seu pensamento
em relacdo a tematica. Cabe retomar que o “dia de didlogo” cumpre muito bem esse
papel, pois, em varios momentos os jovens foram estimulados a expressarem a palavra e
também a escutarem o que outro tinha a dizer. Essa postura de escuta por parte do grupo
de investigadores, sustentados pela metodologia dos “grupos de didlogo” revelou um
aspecto importantissimo: a necessidade que os jovens t€ém de serem escutados. Na
narrativa de um jovem da Regido Metropolitana de Porto Alegre esse aspecto é

evidenciado:

“Nunca pensei que terfamos oportunidade de falar o que pensamos e sentimos. O governo tem
que canalizar o que falamos e colocar em pratica. A mensagem que eu queria deixar pra quem
governa esse pais, é que eles fizessem mais didlogos como esses, mas que eles tivessem
presentes para ver o que a gente td falando e nao s6, vocé€s mostrando, que € um trabalho bom.
Prestem mais atencdo nos jovens”.

A fala desse jovem é quase um apelo ao direito a palavra que de tdo silenciada se
torna destituida da possibilidade de dizer. E preciso reconhecer que nio é apenas a
abertura de canais de participagcdo que garante a democratizacdo do debate publico.
Velhos vicios de relacionamento com os jovens se fizeram presentes nos encontros, tais
como a utilizacdo de jovens partiddrios e outros envolvidos em programas / projetos
governamentais como “massa de manobra” para garantir a defesa de propostas pré-
definidas.

O ineditismo dessa metodologia tem uma totalidade intencional, através de sua
estrutura, dindmica e seqiiéncia, a qual facilita o didlogo, com reflexdes concatenadas
que contribuem para a constru¢do do posicionamento final frente aos caminhos
participativos propostos em relac@o aos trés temas apresentados.

Essas condi¢des favoreceram o estabelecimento do didlogo que, num primeiro

momento, pareceria impossivel de ser realizado em apenas oito horas de trabalho. No



entanto, a estrutura da metodologia, com opinido inicial e final, permeada pelas outras
reflexdes do dia, forneceu indicadores reforcando a importincia da necessidade de
criacdo de espacos de escuta nos quais os jovens possam se colocar como atores sociais
apontando alternativas para a defini¢do e implementacdo de politicas publicas. Diante
disso, podemos antecipar algumas conclusdes indicando que a politica ptblica poderia
ser a propria criacdo das condi¢des para a escuta, ou seja, na perspectiva de Heidegger,
“o deixar ser”. Segundo o autor, a postura de abertura diante deste “ndo-saber”, que ele
chama de “abertura ao mistério”, € o deixar-ser as coisas que oferecem a antevisdo de
um novo enraizamento “. Entendemos que hd um “novo‘ que emerge, na cena politica
brasileira, via juventude, como sinalizador de iniciativas ndo prescritivas de parte de
algumas instancias do poder publico.

Aliado a esse conjunto de elementos, talvez, mais do que a abertura de espacos
para a expressdo juvenil, o exercicio é importante também porque coloca o adulto na
pratica da escuta do jovem, ndo apenas na dimensdo da conscientizagdo do valor da
escuta do outro, mas porque a execuc¢ao da metodologia exige uma vigilancia constante,
tarefa ainda mais desafiadora quando se tratam de facilitadores professores.

Um segundo aspecto que para nds adquire importancia é aquele que legitima a
palavra expressada. Esse ato de legitimacdo € que da sentido a este texto, pois nos
propusemos, justamente, a revisitar os dados produzidos nos pequenos grupos do turno
da manha, organizados em torno da problematizacdo: “Pensando na vida que vocé leva
como jovem brasileiro, o que pode melhorar na educagdo, trabalho e nas atividades de
cultura e lazer?”, enfatizando aquilo que os jovens narraram com relacao a escola e ao
saber que nela constroem. Legitimar € reconhecer a palavra, um processo que inicia
através do ato de dar voz ao jovem, continua através da escuta respeitosa e segue
tornando-se publica a partir da nossa interpretacao.

Numa anélise superficial das narrativas produzidas, gravadas e transcritas,
podemos ter a impressdao de que os jovens ndo responderam a questao proposta, ou seja,
ndo disseram, explicitamente, o que poderia melhorar na educagdo, trabalho e cultura /
lazer. Cabe a nds, portanto, através do ato interpretativo compreender os enunciados
expressos pelos jovens a partir da dendncia no sentido de compreender qual educacdo
atenderia os anseios da juventude da Regido Metropolitana de Porto Alegre.

Os jovens produziram enunciados a partir do seu proprio contexto socio-cultural,
em torno das temdticas postas para o didlogo, ou seja, falaram a partir da experiéncia. E

evidente uma énfase no tom da dentncia e ndo nas possiveis alternativas que poderiam



ser implantadas e implementadas para melhorar a situagdo juvenil em nosso pais.
Considerando que nosso desafio como pesquisadores €, pois, justamente criar quadros
analiticos para organizar os dados da pesquisa, descrevé-los e interpretd-los, nosso
esfor¢o neste texto € buscar nas narrativas dos jovens que tipo de educacdo atenderia
suas necessidades e quais sentidos atribuem a escola. Queremos saber o que narram
sobre a escola e, a partir das palavras pronunciadas, desejamos interpretar o significado
dessas palavras, ou seja, os sentidos que atravessam cada enunciado.

A participacdo dos jovens nos processos de debate sobre decisdes que afetardo o
seu futuro ndo € muito comum no Brasil. A escuta dos jovens é uma pratica que esta
longe de ser a regra. Porém, o momento vivido no pais € importante, pois estdo em
andamento processos de elaboragdo de politicas de juventude que tém provocado
organizacdes juvenis, instituicdes publicas e da sociedade civil a participarem do
debate. E necessédrio ampliar a escuta dos jovens que ndo estio em coletivos, bem como
aprofundar a discussdo das diversas informagdes que estdo sendo produzidas por
comissdes, pesquisas e estudos que buscam dar visibilidade a situagdo dos jovens

brasileiros.

2. A situacio da educacao nacional: um quadro em expansao ainda

com muitas lacunas

Durante a década de 90, houve uma crescente democratizacdo da educacgao
basica, mediante medidas de ampliacdo do acesso, de politicas de permanéncia e de
correcdo de fluxo. Com essas medidas, uma parte significativa da populagdo brasileira
entre seis e quatorze anos, pode ter acesso a escola. Embora tenha significado melhoras,
a democratizacdo do ensino ndo universalizou o acesso e nao significou melhor
qualidade na educacdo, ainda que se tenha empreendido esfor¢os para isso. Em relagcao
ao Ensino Médio, nivel escolar onde deveriam estar os jovens, a situacdo se mostra
ainda mais grave. Os dados revelam que ainda ha muito por fazer para universalizar o
acesso a educagdo no Brasil e garantir a permanéncia na escola e com sucesso.

O acesso ao ensino fundamental revela que estar na escola, embora seja um
aspecto fundamental, ndo € suficiente para melhorar a educa¢io no Brasil. Se pensarmos
em termos de nivel universitdrio, o Estado do Rio Grande do Sul é o que apresenta o

maior indice. Diferente do que os dados do Inep! apontam em termos de Brasil, onde



se verifica que um indice muito baixo de jovens consegue chegar a esse nivel de ensino.
Da populacdo em geral, a cada 100 alunos matriculados no Ensino Fundamental apenas
11 chegam a educagao superior.

Tratando especificamente dos dados obtidos na primeira fase dessa pesquisa
constatamos que em 2004, 58,7% dos jovens de 15 a 24 anos da Regido Metropolitana
de Porto Alegre, estavam fora da escola. Estes, em sua maioria, eram o0s jovens das
classes mais pobres. Isso demonstra que o direito universal a escolarizagao estd longe de
ser garantido, pois mais da metade dos jovens entrevistados estd fora da escola, ndo
usufruindo o direito a educagdo bésica no tempo devido ou a continuidade dos estudos
através do ensino superior. Esse dado justifica também os altos indices de defasagem
idade / série, presentes nas estatisticas brasileiras. Nesse sentido, vemos ainda um
percentual elevado da populacdo escolar jovem em defasagem idade / série de no
minimo dois anos, refor¢cando a necessidade de implementagdo de politicas publicas de
correcdo de fluxo e / ou de jovens e adultos, com o objetivo de garantir o acesso aqueles
que ndo o tiveram na idade adequada.

Quanto ao grau de instrugdo, a pesquisa mostrou que 41,1% dos jovens possui 0
ensino médio incompleto, seguidos daqueles que possuem o ensino médio completo
com um indice de 30,6% e um percentual muito elevado ainda de 28,2% de jovens que
téem até o ensino fundamental completo. Os dados nos levam a pensar sobre uma
provavel tendéncia no aumento da oferta de vagas para o ensino médio que vem se
consolidando no RS, através do processo de municipaliza¢do do ensino que remete ao
Estado a responsabilidade de criagdao de mais vagas para esse nivel, possibilitada pelos
investimentos no ensino fundamental assumido, prioritariamente, pelos municipios.
Embora esses dados sejam animadores, com a oferta ampliada do ensino médio, ndo
podemos esquecer que a maior parte dos jovens entrevistados estd fora da escola e / ou
em defasagem idade / série.

A grande maioria desses jovens € estudante de escolas publicas, chegando ao
indice de 89,9%, dos 1000 jovens entrevistados. Esse dado remete para uma reflexao
sobre a diminui¢do do poder aquisitivo da classe média que provoca uma migragao
considerdvel de matriculas da escola privada para a escola publica. Além disso, um
olhar especial ganha nossa atencdo para a qualidade do ensino oferecida pela escola
publica, que em geral, é a que menos condi¢do estrutural tem para oferecer e cujos
salarios dos professores é mais baixo. Essa situacdo fica mais evidenciada se forem

feitas comparacOes entre as escolas publicas e as privadas. Entretanto na RMPA h4 que



se levar em consideracdo também os contrastes existentes entre as escolas da rede
publica municipal e as da rede estadual. Esta Gltima tem um ndmero bem maior de
estabelecimentos e oferta de matriculas, entretanto, oferece um saldrio bem abaixo do
que as das redes municipais.

Apesar dos esforgos, esse quadro revela que hd muito por fazer em relagio a
educagdo no Brasil quer seja em termos de pais, estado ou municipio. A partir da voz
dos jovens, queremos complementar as estatisticas e saber o que pensam sobre a
educagdo formal e, a partir das suas percep¢des, compreender qual escola atenderia as
especificidades daqueles que deveriam estar nela. Foi isso que essa pesquisa se propos a
fazer. Nos itens que seguem, as visibilidades das palavras pronunciadas com seus

enunciados, carregados de significados.

3. Os sentidos da escola comunicados nos enunciados dos jovens

Os jovens foram convidados a falar sobre tematicas que lhe dizem respeito, ou
seja: trabalho, cultura e lazer e educacgdo, sendo esta tltima a tonica das reflexdes deste
texto. Os dados obtidos com a pesquisa quantitativa revelam que muitos jovens da
Regidao Metropolitana de Porto Alegre estdo afastados da escola. Agregando seus
enunciados aos nudmeros, podemos interpretar que esse afastamento pode estar
ocorrendo por diversos fatores que se entrelacam, sendo o principal a necessidade de
trabalhar e a impossibilidade de conciliar trabalho e estudo. Grande parte dos jovens
dizia necessitar priorizar a subsisténcia, vinculando-se a um trabalho precério, pois nao
conseguem obter a formagao necessdria para conseguir, como eles mesmos dizem, “um
bom emprego”. Nao conseguem conciliar trabalho e estudo, ndo apenas pela falta de
tempo, mas também pela impossibilidade de pagar o transporte para chegar até a escola.
Um jovem da regido metropolitana de Porto Alegre diz: “Ah!... problemas com o alto
custo da passagem e dos livros escolares... isso... passagem cara, livros também... falta
de estrutura... mais seguranca e... dindmica...”. E possivel perceber que o trabalho e a
educacgdo estdo interligados, pois segundo eles, ter uma educacdo de qualidade é uma

possibilidade de encontrar um trabalho.

A educacdo estd muito ligada ao trabalho. Se tu estuda pouco tu vai arrumar um emprego que
ganha pouco, se tu estuda um pouco mais tu vai arrumar um emprego um pouco melhor e se tu
tem faculdade af tu também vai ter um emprego bom “. (Jovem RMPA)”.

Os jovens falam de muitos problemas que atingem a escola, eles reconhecem



que o ensino estd deficiente, que os problemas sdo de origem pedagdgica, de contetidos,

violéncia, descaso das autoridades.

“Tem professor que ta recebendo pra ensinar e ndo explicam, s6 mandam a gente 1&. O
professor ndo tem didatica”. “Ndo dd animo de estudar, se tu aprende tu esquece”. “Mas a
escolal!!! A escola tem que motivar as criangas e ensinar coisas que eu vou utilizar”.”Tem
muitas grades na escola”. “Falta professor os alunos vdo embora”.(Jovens RMPA).

Obviamente estamos falando de uma maioria de jovens da classe popular que,
provavelmente, sdo os mais afetados e aqueles que sofrem conseqiiéncias mais graves
em sua trajetéria de vida, devido a uma educagdo ineficiente que acaba sendo apenas
uma ilusdo de construc¢ao de vida futura com mais dignidade. Percebemos que os jovens
sinalizam as contradi¢cdes em relagdo a essa promessa. Os mais afetados por essas
contragdes sdo certamente os jovens mais pobres, pois ndo dispdem das mesmas
oportunidades que os jovens das classes mais favorecidas. Em suas trajetérias de vida,
nao conseguem aceder as profissdes a que almejam, pois essas se perpetuam entre
aqueles que possuem um maior capital cultural e compreendem melhor a dindmica
escolar, o que lhes possibilita estender sua escolarizacdo progressivamente e ascender as
profissdes de maior €xito.

Em um dos grupos de didlogo percebemos que algumas narrativas sinalizavam
para as fragilidades dessa possibilidade. Os jovens narraram que essa promessa nem
sempre se realiza e que a educagdo escolar ndo € garantia de transito e acesso aos

empregos melhores.

Meu marido tem muitos cursos, o pai dele trabalhava na prefeitura e pdde pagar muitos cursos
pra ele, ele teve uma boa formacdo, mas agora ele trabalha no concreto, sabe desanima!!!
As pessoas tém boa formacio, mas ndo tem emprego.

Nao percebem, entretanto, que esse ndo acesso estd ligado a uma concepgao de
mundo, onde, muitos estdo “precariamente incluidos”, um mundo competitivo, cujos
postos de trabalho considerados melhores, mais valorizados, nio podem estar
disponiveis para todos. Algumas narrativas, entretanto, tomam esse fracasso como
pessoal acreditando que um maior esfor¢o lhes possibilitaria sim, ter maior sucesso no
processo de escolarizacdo. A educacdo pode ser eficiente contanto que o jovem faga

esforgo para tal.

“Que tipo de interesse os professores tem que ter? Se a gente que € aluno tem que se interessar e
ir atrds do professor, porque tem muita gente que ndo pergunta pro professor, espera que o
professor fale. Como é que o professor vai saber o que t4 dentro da tua cabeca que € aluna?”
“Nada a ver, professor nao rodd aluno. Ele é que roda”. (Jovens da RMPA).

Os jovens também fizeram referéncia a falta de sentido encontrado nos

conteddos transmitidos pela escola, os quais, muitas vezes, referem-se a valores com



pouca relacdo com a cultura juvenil e distanciados da vida cotidiana. Eles sinalizam
pistas para a mudanca. Suas narrativas, mesmo em tom de denuncia, nos levam a refletir
sobre os conhecimentos hoje priorizados pela escola e ndo € dificil perceber que boa
parte do desencanto pode estar associado aos conteidos descontextualizados que sdo

ensinados na escola.

“Porque muitas vezes a gente vai prd escola e pensa assim: ah, porque eu vou estudar...
produtos cartesianos ou porque eu vou estudar um contetido assim que a gente ache
desnecessdrio, biologia, fisica, porque a gente, o que a gente vai utilizar, no que a gente vai
utilizar na nossa vida aquilo que a gente estd estudando? E s6 isso...” (Jovem RMPA).

A escola de modo geral forca-os a incorporar valores e conhecimentos de uma
cultura que ndo € a sua e, portanto, estd destituida de sentido. Esse processo exerce uma
‘violéncia simbdlica’ e impde como legitimos outros sentidos sobre o mundo e sobre si,
que nao aquelas concebidas pelos sujeitos do contexto social em questdo (CRIADO,
2004). Sem considerar o saber da experiéncia se torna mais dificil avangar na
constru¢do do conhecimento. Negar o saber da experiéncia significa importar os bens
culturais de outra classe, isso faz com que os estudantes ndo consigam inserir-se e
sentir-se parte do contexto. Esse processo pode ser chamado ‘distanciamento’ que
ocorre em ambas as direcdes: a escola se distancia do contexto e os alunos, também se
distanciam da escola por ndo se sentirem como parte dela.

O que os jovens apontam configura-se numa contradicao, pois para eles a escola
€ uma instituicdo referéncia, porém deficitaria. De acordo com Candau (2000) o
discurso oficial coloca na educagdo a responsabilidade de integrar o sujeito na sociedade
globalizada, uma vez que esta exige alto grau de competéncia, tanto sob o aspecto
“cognitivo, cientifico e tecnolégico como o desenvolvimento de integracdo grupal,
iniciativa, criatividade e uma elevada auto-estima”.(p.11) E, mais do que isso, as
esperancgas de construcio de um futuro digno, tém seus alicerces na educagao.

Se esse discurso aparece na ordem do oficial ele também se expressa na fala do
jovem em forma de dentncia da precariedade dessa escola, um pedido de socorro para
que ela se reinvente, tornando-se o lugar da esperanca e da possibilidade de construir
um mundo melhor. Para construir uma escola capaz de superar esse abismo podemos
comegar pelo enfrentamento dessa dificuldade enquanto ela ainda € um lugar pleno de
sentidos para os jovens.

A escola é o veiculo criado com o objetivo de transmitir a cultura e reproduzi-la.

Se analisarmos a escola, a partir desta perspectiva, podemos pensar que as dificuldades



encontradas pelos alunos das classes mais pobres sdo fruto da necessidade do
funcionamento do préprio sistema: ou seja, para que os jovens estudantes absorvam as
dinamicas da institui¢do eles precisam permanecer nela mais tempo, até serem capazes
de reproduzir o sistema social necessario para a manutencio das regras da dominagao.
Essas regras ndo sdo compreendidas pelos alunos e essa prolongacdo do tempo na
escola e a ndo compreensdo da dindmica que ela exige para que os alunos incorporem o
capital cultural de que necessitam, a fim de que sejam incluidas de forma menos
precarias no sistema, pode ser compreendido por eles como “nao aprendizagem” e
absorvida como um fracasso pessoal (CRIADO, 2004).

Dessa forma entendem que € o aluno que deve fazer o esfor¢o na tentativa de
acompanhar e absorver a logica escolar, ou para conseguir se apropriar do “capital
cultural”, quando deveria ser a instituicdo escolar que deveria ser capaz de atender as
demandas das classes precariamente incluidas. Ou seja, “vivenciam uma realidade que
sO agrava as insegurancas em relacdo ao presente e as incertezas quanto a vida futura,
num contexto que tende a reproduzir a desigualdade social” (LEAO, et al. 2006, p. 17).

Sob essa 6tica, parece que institui¢do escolar estd presente na sociedade para ser
apenas uma mera reprodutora com a funcionalidade especifica de manter e reproduzir as
desigualdades, entretanto, um olhar ndo funcionalista para a institui¢do escolar nos
possibilita compreendé-la dentro de um carater histdrico, ou seja, concebé-la como uma
instituicdo “multi-integrada” (CRIADO, 2004, p.107), submetida a uma constante
dindmica que se modifica e modifica os sujeitos a partir das relagdes que se estabelecem
nela. Quando a escola ndo cumpre com os objetivos a que ela se destina, ela se converte
num campo de lutas, ou para que ela se modifique, ou para que ela permaneca como
estd.

No caso dos nossos jovens eles parecem manifestar que lutam nas duas direcoes.
Por um lado desejando que a escola seja o veiculo, 0 meio a que possam ter acesso a um
lugar mais digno no mundo. O desejo que essa forma de ser da escola se perpetue se
efetiva através das dentincias de fracasso da instituicdo desde o ponto de vista da
pedagogia, da estrutura fisica, dos contetidos. A dinamicidade reivindicada pelos jovens
nos faz compreender que a escola ndo s6 nao cumpre a sua promessa como exige muito

dos jovens que 14 permanecem.

Nao € s6 isso, porque tu chega no colégio e ndo se sente estimulado de estar ali.”.“A escola
Estadual é muito largada, falta professor, seguranca, os professores nao vao dar aula. (Jovens
RMPA).

10



Além disso, percebe-se que os mais atingidos e os que mais reivindicam a
mudanca desejam fazé-la para que a escola permaneca cumprindo com o objetivo a que
ela foi criada. Por outro lado reivindicam uma escola diferente que, de algum modo, ja
estd nascendo nas periferias urbanas das grandes cidades. Um exemplo dessa nova
escola que surge pode ser verificado na pesquisa realizada por Carla Meinerz, que
utilizando um conceito de Michel de Certeau revelou que nas escolas estudadas estdo
surgindo “redes de antidisciplina” modificando as relacdes construidas no interior da
mesma e, portanto, modificando a prépria escola.

As palavras narradas pelos jovens ndo conseguem expressar a radicalidade com
que reivindicam e fazem a escola que desejam, mas suas palavras nos ddo pistas de que

buscam uma escola na qual tivesse lugar o prazer, o desejo, a criatividade.

A escola deveria ser um lugar melhor que ndo fosse um sacrificio estar 14 “.“As aulas tinham que
ser mais criativas...

Se essa escola ndo nasce da vontade politica, ela pode nascer do préprio
movimento interno que se gera dentro dela, pode nascer a partir de um novo modo de
ser jovem, que introduz novos comportamentos e constrdi novas relacoes.

Essa seria a escola vinculada, primeiramente, ao saber por que “o saber se
adquire sem esfor¢o e as vezes sem consciéncia, estd ligado a experiéncia, ao vivido ao
contingente” (BLANCO, p. 161, 2006), diferentemente do conhecimento, pois este pode
ser transmitido reproduzido, controlado. Porém “a experiéncia, que € a origem do saber,
¢ irrepetivel, ndo controldvel pela vontade porque é temporal e estd ligada ao concreto”.
Destaca a autora que nenhuma dessas dimensdes deve ser renunciada pela escola, pois
uma representa a pergunta e outra a experiéncia.

Conjugar essas duas dinamicas € uma tarefa bastante complexa e se expressa

claramente nas narrativas dos jovens.

“Porque a gente ndo precisa sé saber ler e escrever. A gente precisa de algo mais do que isso. SO
saber ler e escrever ndo estd adiantando muito hoje em dia. A gente precisa de algo mais...”.

O que seria esse algo mais que os jovens buscam? Parece ser justamente o saber
da experiéncia, ligado a vida, que lhes possibilite, a partir do saber vivido, ter acesso ao
conhecimento. De acordo com Freire (1997) a educacdo € uma pritica que visa a
constru¢do da autonomia e liberdade, realizada através da transmissdao de
conhecimentos entrelacados ao saber, dando-lhes significados a partir do vivido. Parece
ser essa a pratica que € reivindicada pelos jovens: “[...] E que a gente pensa assim que

os conteudos, as matérias t€m que ser alguma coisa que a gente utilize no nosso dia-a-
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dia” (Jovem RMPA).

Percebe-se que os jovens estdo buscando o saber, aquele vinculado a experiéncia
vivida, aquele que faz sentido para o seu mundo, que lhes possibilite fazer perguntas e
responder sobre si mesmos. A escola radicada na mente, que exclui o corpo, que exclui
o vivido ndo € a escola que responde as expectativas dos jovens. Esse tempo da vida dos
jovens, o qual grande parte € ocupada pela escola, ¢ também um tempo mais intenso de
busca de si, tempo em que precisam responder sobre si mesmos, tempo que a
consciéncia de estar no mundo comega a tomar forma de modo abundante, tempo em
que buscam para si uma vida que vale a pena ser vivida (FABBRINI; MELUCCI,
2000). Esse é um tempo em que buscam conhecimento e saber. Tempo em que surgem
muitas perguntas sobre o que sentem, sobre o que tem sentido para si. Talvez esse saber
vivo se justifique mediante a énfase na cultura. Tratavam obviamente de eventos
culturais. Mas o que seriam esses eventos se ndo uma forma de estar no mundo? Porque
eles ndo podem ter lugar na escola? Porque ndo se pode através deles aprofundar
conhecimentos? “O colégio tinha que estudar mais coisas sobre cultura, porque a maior
parte da cultura ninguém sabe” (Jovem, RMPA). Responder sobre a cultura € responder
sobre si mesmo, conhecer a cultura é conhecer a si mesmo, e uma possibilidade de

encontrar fios de sentidos de ser e estar no mundo.

Somos las y los ensefiantes quienes debemos hacer la mediacién entre la cultura, las
tradiciones, y las chicas y los chicos para que lleguen a la experiencia de saber, incorporando a
su vida aquelles conocimientos que les son necesarios y ttiles. Eso es lo que define la
diginidad y la importancia de la tarea de educar, de la labor de maestras y maestros: ser
indispesables para que las y los estudiantes lleguen a ser verdaderamente humanos,
ayudandoles a ser, a ir sendo, poniendo la cultura a su alcance (BLANCO, 2006, p.162).

Quando os jovens se referiam ao conhecimento transmitido nas escolas,
revelavam que percebiam a diferenca na forma de transmiti-lo entre as escolas publicas
e privadas. Para eles a escola privada, além de fazer os alunos terem vontade de
aprender, ensina para que os jovens possam ter o conhecimento que lhe possibilite

chegar ao ensino universitario.

“Comecei cursinho, € totalmente diferente, o objetivo deles, além de fazer a gente passar na
Ufrgs, é fazer a gente gostar da matéria...”.“Alunos de escolas piiblicas sentem mais
dificuldades para cursar uma faculdade publica; falta de professores; sem estudo ninguém
consegue um emprego”.

Percebe-se que as vezes, o conhecimento, € mais valorizado, pois sabem que a
partir dele podem ocupar um lugar legitimo na sociedade. Essas palavras podem ser

entendidas como dentncia. Podemos perceber como a escola ratifica a exclusdo dos
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jovens pobres, aqueles que s6 tem acesso a escola publica. Para eles, a escola publica de
ensino médio ndo € uma escola de qualidade, que lhes possibilita ter prazer de estar 14,
aprender e ingressar no sistema publico universitdrio. Entretanto, a institui¢io
universitdria publica € vista por eles como de qualidade, como o lugar que muitos
desejam estar, ndo sé porque ndo necessitam pagar, sendo pelo lugar simbdlico que esta
instituicao representa. Porém, os dados estatisticos revelam que um jovem oriundo de
uma escola publica de ensino médio tem poucas chances de ter acesso ao ensino

superior publico. Essa passagem é um sonho, nada mais que um sonho distante.

“O meu sonho em educagdo é que o jovem consiga sair do ensino médio, prestar um vestibular
na UFRGS e passar, ou seja, estar preparada...”. (Jovem RMPA).

Para mudar esse quadro o governo implementa politicas de acesso ao ensino
publico através de cotas, quando se sabe que um investimento no ensino médio que
visasse a melhoria na educacdo, uma educacdo que fosse capaz de conjugar
conhecimento e saber, teria mais efeitos.

Em relacdo a estrutura fisica da escola, creio que todos concordamos que o
descaso interfere tanto na aprendizagem quanto na forma de sentir-se na escola. Um
ambiente em degradacdo ndo pode proporcionar um clima de acolhimento e

infelizmente ndo € este o retrato das escolas publicas freqiientadas por muitos dos

jovens presentes no “dia do didlogo”. A escola para eles deveria ter outro tratamento:
“Mais cuidados, tudo desleixado”.
“No colégio do meu irmdo, as vezes, ndo tem professor, quando chove nio tem aula...”.
“Na educagdo tem que ter educagdo... tem que ter estrutura, seguranga, professores...”.
“Faltam recursos, livros e aulas mais dindmicas, desde as séries iniciais”.

“Estrutura dos prédios, salas desestruturadas, falta merenda, livros nfo tém”.

Percebe-se nessa narrativa a consciéncia que o jovem tem em relacdo ao descaso
do poder publico no que se refere a instituicdo escolar. Negar uma educacdo de
qualidade é também submeté-los ao que Bourdieu (1992) denomina de violéncia
simbodlica. Os enunciados dos jovens da RMPA denunciam o estado das escolas
publicas, nas quais muitos deles estdo estudando. Em geral elas sdo precédrias em
diversas dreas, tanto no que diz respeito a parte pedagdgica, formagao de professores e

infra-estrutura.

“[...] o que falta pro jovem na sala de aula é uma cadeira decente, é um ventilador, ¢ um quadro,
¢ isso que ta faltando as verbas ali, né, ndo sei a administragdo talvez das escolas, os banheiros
também sdo horriveis, € um calor, as classes, eu fui estudar nem mesa nao tinha, nem cadeira, eu
tive que em outra sala pegd, € superlotacdo sabe?” (Jovens RMPA).
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Os jovens também reivindicam uma mudanga nas relagdes de poder, gostariam
de ter mais autonomia e liberdade para agir. Essa liberdade solicitada pelos jovens pode
estar vinculada ao exercicio de autoridade do professor, pois, possibilitar que os jovens

tenham liberdade para agir pode ser uma ameaca a essa autoridade.

“A escola nao d4 muito carta branca pra nds”.

“[...] Parece que a gente ndo tem condi¢des de se auto-organizar”.

“Dificilmente a gente pode organizar alguma coisa, parece que a gente nunca ta certo, eles é que
sempre tao...”.

A voz dos jovens reivindica estimulo ao desejo e criatividade por parte do
professor. Para eles a falta de criatividade do professor nao atrai a ateng¢do do aluno e
conseqiientemente este ndo tem prazer de aprender: “os professores sao duros e rapidos,
mas tem que usar a criatividade”.

A relacdo professor / aluno também interfere na aprendizagem. Parece que
necessitam de alguém legitimado pela autoridade. De acordo com Freire (1987), o
educador deve exercer sua autoridade e sua liberdade. Liberdade esta que deve ser
vivida em sua totalidade com a autoridade em uma relacdo dialética, centrada em
experiéncias estimuladoras de decisdo e responsabilidade. A autoridade exercida pelo
professor, que nao significa autoritarismo, pode levar a constru¢cdo de uma relacdo de
respeito e afeto, ingredientes necessdrios a aprendizagem. ‘“Pode ser na educacdo, a
relac@o aluno — professor. Falo sobre o aluno que desrespeita o professor”. Levantam as
questdes do poder do professor, estando em suas maos a possibilidade de aprovar e
reprovar os alunos, o que nem todos concordam. “Tem professores que saem da
faculdade com formacao ruim e descarrega seus problemas nos alunos. Roda os alunos”.

Nesse ponto percebe-se que, embora tenham levantado como problema da
educagdo o ndo comprometimento dos alunos, o que prevaleceu foi a constatagio de que
ha uma crise na educagdo. Os jovens conseguem perceber que a escola necessita de
atencao, ou como diz Candau (2000, p. 15), precisa ser “reinventada”. De acordo com a
autora a escola que trabalha na perspectiva de que a cidadania € “uma pratica social
cotidiana” que tem como norte ampliar o horizonte reflexivo do aluno, articulando
saberes locais e globais, fazendo com que possam conceber “um projeto diferente de
sociedade e humanidade”, cria as possibilidades de construir uma escola que, talvez,
atenda melhor as expectativas dos jovens. Desse modo a escola seria o lugar da
pergunta, da experiéncia, da “busca, construcdo, didlogo e confronto, prazer, desafio,
conquista de espaco, descoberta de diferentes possibilidades de expressao e linguagem,

aventura, organizacao cidada, afirma¢do da dimensao ética e politica de todo o processo
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educativo”. Um lugar para viver o presente, para vislumbrar a dignidade, para sonhar
com o futuro dos proprios filhos, que por extensao diz respeito a seu proprio futuro. “Eu
nio penso na minha vida, penso na minha filha, esses colégios estaduais estdo

precisando melhora na educacao, falta professor” (Jovem RMPA).

4. Consideracoes finais: a escuta da palavra (pronunciada e silenciada)

Finalizamos destacando que os jovens pesquisados querem o mundo possivel
mais proximo, priorizando a acdo imediata, onde o campo dos direitos e das cobrangas
aparece como algo muito presente na pesquisa. Percebem que o conhecimento €
fundamental para a vida, mas ndo conseguem inserir-se plenamente na institui¢ao.
Desejam que os conhecimentos estejam atrelados ao saber que significa entrelagado as
suas experiéncias vivas e concretas.

E necessério construir caminhos para que a escola, continue tendo sentido para
0s jovens, mas que o saber nela veiculado também tenha sentido. Escutar o que o jovem
tem a dizer é o primeiro passo na constru¢do desse processo, pois possibilita a
participacdo. Nesse sentido, participar € sentir-se parte. Estas reflexdes anunciam,
portanto, a importancia do reconhecimento das diferentes formas de expressao juvenil
na sociedade contemporanea, considerando a participacdo e a cidadania como direitos
basicos, ou seja, o exercicio da cidadania desde uma perspectiva de direitos, quer seja
através das agdes, quer seja através da palavra que se torna publica. Nao podemos negar
que tornar visivel a palavra é também uma forma de fazer politica e, portanto, uma
forma de participar. Uma participa¢do que estd relacionada com o mais proximo, mais
palpével, mais visivel em detrimento ao modelo cldssico da representatividade politica
junto aos partidos, sindicatos e movimentos sociais. Essa participac@o situa-se como
uma tendéncia no sentido de que a “agregacdo nao € possivel se ndo existe uma certa
coincidéncia entre os objetivos coletivos e as necessidades afetivas, comunicativas e de
solidariedade dos membros” (MELUCCI, 2001, p.93).

Com esse autor podemos ampliar a reflexdo considerando que os jovens, sao
uma espécie de paradigma dos problemas mais cruciais da sociedade atual, definido na
tensdo entre expansdo das oportunidades e a efetiva capacidade de acdo. H4 um
crescimento dos estimulos e oportunidades para a acdo individual, pois hoje podemos

nos dirigir ao mundo inteiro em uma interacao planetdria. Nesse contexto a experiéncia
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€ cada vez menos um dado e cada vez mais uma realidade construida mediante a
representacdes e relagdes. Cada um € chamado a escolher, fazendo com que a incerteza
faca parte da acdo.

Diante da ampliacdo das possibilidades, o que fazer? O que escolher? O
imperativo da incerteza impde a necessidade da escolha. Melucci chama de paradoxo da
escolha: de um lado, a ampliacdo do espaco de autonomia individual que expressa na
escolha. Mas, de outro, a impossibilidade de ndo escolher. Isso ndo significa dizer que
“todos escolhem tudo sempre”. A ampliacdo de possibilidades acontece num contexto
perverso, pois os jovens pobres, além de privados da materialidade do trabalho
defrontam-se com a desigualdade no acesso aos recursos para sua auto-realizacdo,
desprovidos do direito a juventude.

As narrativas nos pequenos grupos trazem diferentes situagdes de jovens que nao
conseguem projetar o futuro, encurralados por uma escola que ndo qualifica, um
mercado de trabalho que os exclui e uma sociedade que nio escuta. Ao mesmo tempo,
expoem o desejo de fazer parte, acreditando na possibilidade da mudanca, acreditando

que podem fazer algo para construir “o Brasil que queremos”.

No antincio da palavra que, as vezes, ndo € dita, em outras, ndo € escutada, ha a
afirmacdo de uma palavra que ndo aceita mais ser separada das coisas cotidianas, num
dizer centrado no ser mais do que no fazer. A palavra oficial dos governantes se
contrapde as experiéncias afetivas e emocionais dos jovens. Fica o desafio para que as
politicas publicas de juventude recoloquem o valor da experiéncia humana.

Nesta pesquisa, muitas palavras foram pronunciadas e tantas outras foram
silenciadas, pois nem todos os jovens participavam verbalizando suas necessidades,
angustias ou percepcoes sobre sua situagdo juvenil em relacdo a escola, ao trabalho e as
atividades de cultura e lazer. “O siléncio também revela no que aparentemente
encobre”, nos diz Pais (2006, p. 25). Segundo este autor, “a vida nem sempre se esconde
por detrds de palavras ou de siléncios, ela também estd nas palavras e nos siléncios”.
Lemos e relemos a transcri¢ao das gravagdes dos didlogos nos pequenos grupos. Lemos
e relemos as observacdes que os bolsistas fizeram das corporeidades manifestas em cada
uma das manhas dos cinco grupos de didlogo. Procuramos em nossas anotagdes como
coordenadores dos trabalhos de cada pequeno grupo de didlogo os indicios e os
vestigios da escola sonhada, anunciada e denunciada pelos jovens. Fizemos o exercicio

da interpretacdo, ndo apenas na forma de apropriac¢ao do dito, mas também, naquilo que
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Pais (ib idem) chama de “um mergulhar nos sentidos mais reconditos”, pois “interpretar
€ trazer o dito a proximidade do que fica por dizer; o analisado a proximidade do que
fica por analisar; o respondido a proximidade do que fica por questionar”. Nos
conteddos das experiéncias narradas em cada momento do “dia de didlogo” tentamos
escavar os significados da existéncia da escola e da educacdo na vida dos jovens
entrevistados. Através desta pesquisa registramos que essa escola significada pelos
jovens requer também um professor com outras caracteristicas. A experiéncia da
pesquisa a partir dessa metodologia dialégica permite que facamos aproximagdes entre
o adulto pesquisador e o adulto professor. Para tanto nos apoiamos nos escritos do
estudioso de juventude, Alberto Melucci (1994), para essa conexdo, quando ele diz que
“vocé pode assumir o ponto de vista de uma outra pessoa somente se voce € consciente
de sua prépria condicdo no campo, no campo de relacdes sociais, discursos e
linguagens” (p.158).

Nesse sentido, conforme ja sinalizamos em texto anterior, percebemos que, para
estes jovens participantes da pesquisa e a partir da metodologia de pesquisa utilizada, “a
escola ndo pode ser mais pensada como mecanismo de sele¢do, orientacdo ou
especializacdo”. A escola que os jovens desejam € uma “escola que incorpore a cultura
propria da juventude, abrindo-se para a diversidade” (FISCHER, et. al, 2006, p. 8). Uma
escola que procure entrelagar conhecimento e saber, que acolha a experiéncia e a vida
que emana dela, possibilitando a construcdo do sonho de uma vida digna e justa.
Consideramos que essa escola demanda um profissional da educacio disposto ao ato da
escuta dos jovens, seus alunos, tendo como um dos requisitos, de sua formacgado e de sua
pratica, essa atitude de tomar consciéncia de sua situagdo no campo, no caso 0 campo
das relagdes entre o mundo adulto e mundo jovem. Esta pesquisa procurou desenvolver
esse caminho relacional e oferece suas contribui¢des para ampliar conhecimentos sobre

as ‘juventudes’ e, a0 mesmo tempo, afetando o mundo ‘adulto’.
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