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Introducéo

A demanda por méao-de-obra mais escolarizada e mais qualificada € uma das
exigéncias da economia mundial que, desde fins da década de 1980, € regida pelo
neoliberalismo. Outros fatores considerados pelos estudiosos, como a reducéo do papel
do Estado nas areas sociais (a educacéo é um exemplo), a reestruturacéo do trabalho, o
desemprego estrutural e 0 aumento do emprego informal vieram afetar dramaticamente
a juventude dos setores mais empobrecidos da sociedade. Certamente, os reflexos
produzidos a partir da articulacéo desses fatores mostram-se mais perversos nos paises
de economia periféricatal como é o caso do Brasil.

No pais, 0s jovens representam um contingente significativo, aproximadamente
34.081.330 de pessoas na faixa etaria de 15 a 24 anos (IBGE, 2000). No entanto, mais
de trés décadas distanciam o Brasil dos paises ricos no que tange a politicas publicas
destinadas a este segmento.

A luz dessas consideractes, a educacdo é fator estratégico na insercéo socio-
profissional do jovem, tanto nos paises ricos quanto pobres (DELORS, 1996; ESCOT,
1999). No caso brasileiro, o aprofundamento do cardter dual do financiamento do
sistema de ensino (publico e privado) evidencia o fortalecimento do binbmio educacéo
publica / baixos padrdes de qualidade. Tal fato acentua as desigualdades na formacéo
dos jovens das camadas mais pobres da populacéo (CHARLOT, 2000; FREIRE, 2002;
KUENZER, 2000).
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O problema é complexo e suscita diferentes possibilidades de andlise em que se
entrecruzam desigualdade social, origem de classe e discriminacdo étnica. Nessa
perspectiva procura-se nortear a presente reflexdo, sobretudo quando se percebe que, na
cidade de Salvador (BA), a populacdo negra e mestica é predominante, cujas criangas e
jovens vivem em estado de maior pobreza, pois habitam areas destituidas ou mal
servidas de equipamentos urbanos. Verifica-se que no campo da educacdo, o abandono
e a repeténcia escolar reforcam a distorcdo idade-série, tdo comum entre 0s jovens
pobres e negros, colocando em xeque o0 ensino publico do pais. Esse quadro expde o0s
elementos de “tensdo e descontinuidade” que caracterizam o percurso escolar da
maioria dos jovens das classes desfavorecidas continuadamente submetidos a
experiéncia do “eterno retorno” a escola, ou smplesmente a exclusdo do sistema
publico de educagio (SPOSITO, 1994, p. 166).

Segundo Silva (2001), o ingresso precoce no trabalho, o mercado informal, a
baixa remuneracdo e a discriminagao étnica participam do conjunto de obstaculos paraa
insercdo socio-profissional dos jovens. De acordo com Pochmann (2005),
aproximadamente 49% do desemprego nacional correspondem a faixa etéria de 15 a 24
anos, totalizando 3,3 milhdes de jovens desempregados no pais.

Dados relativos ao desemprego juvenil na Regido Metropolitana de Salvador
(RMS) expressam a gravidade do problema. Segundo a Pesguisa Emprego e
Desemprego, no més de maio de 2005, na RMS, a populacéo na faixa etaria entre 18 e
24 anos desempregada, correspondia a 38,9%. No mesmo periodo, 89,9% dos
desempregados eram constituidos de negros e 10,1% de brancos (SEI, 2005).

As lacunas do ensino regular e profissional, associadas a tantas outras no plano
dos direitos sociais e politicos, no ambito nacional e local (Salvador), impulsionaram
intervengbes educativas ndo-formais em diferentes espagos paralelos a escola
(CASTRO e ABRAMOVAY, 1998; GOHN, 1999). Ao considerar esse panorama em
gue o Estado brasileiro se exime de seu papel no campo social, trata-se de discutir os
limites e possibilidades da educacdo ndo-formal no processo de insercdo socio-
profissional de jovens, como os de Plataforma, bairro do sublrbio ferroviario de
Salvador.

Dois objetivos orientaram este trabalho: mostrar o significado do “ser jovem”
para esses sujeitos, no bairro de Plataforma e analisar suas representacfes sobre a

educacdo ndo-formal (ENF) como meio de inser¢éo socio-profissional.



1 A pesquisa em educacdo nao-formal, insercéo socio-profissional e juventude: o
desafio da incluséo social

Em que pesem a extensdo e profundidade dos problemas envolvendo a
populacdo jovem da sociedade brasileira, a revisdo de literatura indicou a escassez de
estudos centrados nas experiéncias de educacdo ndo-formal a partir da representacéo
formulada pelos atores diretamente envolvidos. Como campo de estudo e pesquisa, a
interface dos temas juventude, etnia e experiéncias ndo-escolares ainda merece ser
explorada (SPOSI TO, 2000). E nessa perspectiva que no campo conceitual as categorias
educacdo ndo-formal e insercdo socio-profissional dos jovens ocupam espaco central
deste trabalho. No campo metodolégico, o aspecto qualitativo norteou a realizacdo de
um conjunto de entrevistas.

As diferencas conceituais entre educacdo formal, ndo-formal e informal,
segundo Delors (1996), inscrevem-se nos principios da educacdo ao longo da vida,
como entende a Unesco. A educacdo formal esta comumente associada ao poder publico
e implica fregiiéncia obrigatoria, expedicdo de diploma, entre outros regulamentos; a
educacdo ndo-formal se refere as atividades pedagdgicas estruturadas e desenvolvidas
nos meios ndo-escolares, de maneira a favorecer a participacdo na coletividade, a
formacdo se da na acéo e na perspectiva comunitaria. Ja a educacéo informal designa as
atividades realizadas sob diferentes contextos (trabalho, casa, rua etc.) sem que a
primeira finalidade seja a aprendizagem (ESCOT, 1999).

O debate sobre a educacédo ndo-formal estd permeado de nuances (GOHN,
1999; TORRES, 1990), tendo em vista a diversidade de seu agenciamento e objetivos.
Na perspectiva dos autores consultados, os contextos politico e socioecondmico tém
centralidade, bem como os cAdigos culturais que participam do processo de construcéo
do saber, cuja finalidade principal € a transformacéo da sociedade para torné-la mais
justaeigualitaria (FREIRE, 2002; NARANG, 1992).

As experiéncias pedagbgicas fora do contexto institucional fazem parte das
solucgdes alternativas que tém por objetivo a integracdo dos jovens vulnerabilizados. A
ENF tenta responder as necessidades educativas, sociais e econbmicas de uma
populacdo pobre e congtituida, sobretudo, de jovens e adultos dos paises pobres e ricos,
segundo a literatura pesquisada (BELISLE, 2001; DELORS, 1996; ESCOT, 1999;
GOHN, 1999; NARANG, 1992, TORRES, 1990). E importante, pois, ressaltar a

dimensdo comunitéria e emancipatéria da ENF como defendida por Narang (1992) e



Freire (2002). Nessa perspectiva, valoriza-se a conquista da confianca em si mesmo, a
autonomia pessoal, a solidariedade, enfim, a cidadania ativa. O papel do Estado e da
sociedade civil é fundamental para dar maior significado atais préticas. Dessa forma, a
adocdo de politicas publicas, a exemplo da distribuicdo de renda e da geracéo de
empregos, sao cruciais e ndo se descolam desses projetos (CASTEL, 1999; DENIGER,
1996)

Num quadro de fluidez e intermiténcia presentes nas formas institucionalizadas
de insercéo a que sdo submetidas estas populacdes, as intervencdes sdcio-educativas se
apresentam no ambito cultural, artistico, associativo €/ou voluntario (ROULLEAU-
BERGER, 1993, SPOSITO, 1994, 2000). A formagao para além do espago escolar, por
ser propiciadora do engajamento juvenil, necessita ser mais bem conhecida sob a 6tica
dos proprios jovens que participam dessas experiéncias.

Quanto a discussdo sobre a inser¢do socio-profissional, € necessério, primeiro,
observar que a nocdo de insercdo tem cardter multirreferencial. Portanto, pode estar
associada ao campo profissional, aos processos de reinsercéo, as dinamicas pessoais e
psicolégicas, as trgetorias de vida e por fim a dimensdo mais global da insercéo
(JELLAB, 1997).

Por outro lado, o declinio e a precarizacdo do trabalho nas ultimas décadas, e
Seus impactos sobre a inser¢do dos jovens, especialmente dos setores mais pobres e
menos escolarizados, sdo analisados por diferentes estudiosos, alguns dos quais
destacaram o0 componente é&nico como um dos fatores mais restritivos a integracéo
desses individuos na sociedade (ALMEIDA, 2001; CASTEL, 1999).

Para esses autores, a ineficacia do Estado, no que diz respeito ao combate as
crescentes desigualdades, fragiliza mais ainda essas populagdes (CASTEL, 1999) e
ampliam as situagdes de risco social. Alias, vale dizer que tal risco é cada vez menos
assumido pelo Estado e cada vez mais pelos préprios individuos (BECK, 1996).

Em um cenario com tais singularidades, as alternativas tendem a se tornarem
cada vez mais individualizadas, o que propicia a difusdo de uma “cultura da violéncia’,
fomentada por uma ordem social excludente, como assinala Espinheira (2003). Ndo por
acaso, expressivamente sd0 0S jovens 0S mais vitimizados nos bairros periféricos dos
grandes centros urbanos, como ocorre ha cidade de Salvador.

Diante dessa acentuada omissdo do Estado, Roulleau-Berger (1993) e Sposito
(2000) demonstraram em seus estudos que outras instancias fora do circuito

institucionalizado, a exemplo da escola e do trabalho, passaram a concorrer para a



socializacdo e processos de insercdo dos jovens no espaco urbano, inclusive bairros
periféricos. Para estas autoras, as redes de solidariedade e de sociabilidade sfo tecidas
pelos atores individuais e coletivos no contexto urbano.

Apesar de seus limites (descontinuidades dos programas, problemas de ordem
financeira, entre outros), etas formas alternativas de insercdo, associadas ao campo
artigtico, cultural, além do trabalho voluntério, sensibilizam a juventude e favorecem a
construcdo de e€los identitarios e as (re) definicbes das identidades juvenis
(ROULLEAU-BERGER, 1993; SPOSITO, 1994, 2000).

Desta forma, importam as expectativas dos jovens em relacdo ao mundo do
trabalho e suas representacdes sobre este campo, a partir das experiéncias vividas na
escola e na educacdo ndo-formal.

Quanto a definicdo de juventude, a literatura internacional (BOURDIEU, 1980;
BOURDON, 2001; GALLAND, 1991) e nacional (SPOSITO, 1994, 2000) esclarecem o
sentido de “indeterminacdo” nesta fase de transicdo. Tal passagem, ndo “automatica’
para a “vida adulta’, esta relacionada a precariedade das relacdes de trabalho e a
instabilidade do emprego, sobretudo a partir dos anos 1980.

A imprecisdo do conceito de juventude na realidade brasileira pode ser
ilustrada pelo paradoxo apontado por Spésito (2000). De um lado, o prolongamento da
faixa etéria para 29 anos, frente ao adiamento da insercdo no mundo do trabalho, e de
outro, a inser¢do precoce (sobretudo na América Latina) no mercado de trabalho em
busca do acesso aos bens de consumo, fator decisivo na integracdo do jovem em seu
grupo social; e/ou ainda de maneira significativa, nos setores mais empobrecidos da
sociedade frente a necessidade de contribuir no orcamento familiar.

Diante dessa imprecisdo e consequentemente das ambiglidades que o termo
“juventude” comporta, optou-se aqui por denominar os participantes da pesquisa como
jovens adultos. 1sso porgue os principios de autonomia e responsabilidade sdo inerentes
ainsercdo do jovem no mundo adulto ou condicéo para a ultrapassagem da menoridade
(BOURDON, 2001). Ele se constitui enquanto sujeito de direitos de pertencimento a
cidade, portador de subjetividade, necessidades e desgjos que lhe sdo préprios. O ser
jovem, de fato, € uma construcdo social como reconheceu Bourdieu (1980). Sob
circunstancias psicossociais, culturais e econbmicas, materializa-se entdo o estado

adulto ou a maioridade.



2 O recorte metodol6gico

Com base nas contribuigcdes tedricas adotadas e sem perder de vista o foco
central da investigacdo, a abordagem metodoldgica correspondeu a uma pesquisa de
natureza qualitativa descritiva e exploratéria, na qual foram utilizadas a entrevista
semidirigida e o diério de campo.

Os estudos de Becker (2000) e Roulleau-Berger (1993) se apresentaram como
perspectivas apropriadas para esta investigacéo de inspiracéo etnogréfica, realizada no
meio natural, onde 0s processos interativos cotidianos sdo valorizados pelo pesquisador.
As experiéncias e 0s sentimentos (inter) pessoais s80 elementos subjetivos essenciais
(BOGDAN e BIKLEN, 1994) que influenciam as representacdes que fazem os jovens
de suas trajetorias no contexto onde vivem (o bairro de Plataforma no suburbio
ferrovidrio na cidade de Salvador). Tratou-se por fim de descobrir como eles se véem a
si proprios (ROULLEAU-BERGER, 1993) e 0 mundo ao seu redor.

Foram entrevistados dez jovens, em sua maioria negros, entre 17 e 26 anos de
idade (quatro homens e seis mulheres) que freqlentavam as oficinas de teatro, de
eletricidade e o Programa Agente Jovem na Associacdo de Moradores Chico Mendes”.
Um membro da diretoria, uma professora de teatro e um padre da pardquia local
também participaram da pesquisa.

Entre os jovens, os temas abordados versaram sobre a motivagdo, a
aprendizagem, a experiéncia escolar, 0s impactos pessoais e sociais das experiéncias na
educacdo ndo-formal e os projetos futuros. A inclusdo de outros participantes —
liderancas comunitérias e educadores —, acrescentou informacfes sobre a realidade
cotidiana dos jovens do ponto de vista da familia, da escola e do trabalho. Por motivos
€éticos, os participantes sdo designados por nomes ficticios.

Para a analise dos dados, mais uma vez os objetivos da pesquisa e a natureza

dos instrumentos empregados nortearam a adocdo da andlise de conteldo tematico

* As trés oficinas possuem caracteristicas particulares a serem explicitadas. A de teatro nasce de um
programa de extensdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Inexistem certificaco e procedimento
sdetivo. Essa oficina tem por objetivo formar jovens no dominio das artes cénicas, formar
multiplicadores nos projetos de arte e educagdo nos bairros populares. A oficina de e etricidade € ofertada
pela parégquia local em convénio com o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial. Exisem
certificagdo e processo seletivo. Tem por objetivo oferecer uma formagdo profissional e transmitir
principios de cidadania. E por fim, o programa federal Agente Jovem, gue redine jovens “em situacdo de
risco social”, cujas familias devem comprovar estado de pobreza. Os jovens recebem uma bolsa de
estudo. Entre seus objetivos estdo a preparacdo dos jovens para 0 mercado de trabalho e a sua insercéo
nas atividades sociais de sua comunidade.



(BARDIN, 1977). Os dados oriundos do diério de campo e das entrevistas foram

ordenados, categorizados e tematizados, permitindo o cruzamento das fontes.

2.1 O campo de pesquisa: educacdo ndo-formal no suburbio

O suburbio ferroviario de Salvador, particularmente o bairro de Plataforma,
marcado pelos contrastes entre a beleza geogréfica e a tipica pobreza estigmatizante dos
bairros “periféricos’, bem como por uma rede de organismos de cunho associativo e/ou
comunitério que emergiram em alguns casos no periodo de ascensdo dos movimentos
sociais, foi o locus escolhido.

Em Plataforma focalizou-se o trabalho desenvolvido pela Associacdo de
Moradores “Chico Mendes’ (nome ficticio) — fundada em 1977 —, pioneira na oferta
de cursos de iniciagdo profissional no bairro e referéncia entre os moradores enquanto
rede de apoio para a populacéo trabalhadora.

Esse bairro, um dos mais antigos de Salvador, situa-se a beira do Oceano
Atlantico. Constituiu-se como Vila Operéria na segunda metade do século X1X, a partir
da inauguracdo da via férrea e instalacdo de uma fébrica de produtos téxteis, hoje
desativada e em ruinas.

Os anos 1980, conforme Espinheira (2004) marcam mais fortemente a
concentracdo de uma populacdo pobre que vai ocupando 0s espagcos por meio de
ocupagdes ou pelos programas habitacionais governamentais. A precariedade das
condicdes de moradia, de salde, de educacdo, de lazer, de cultura e de trabalho
acentuou tanto o empobrecimento quanto o agravamento da violéncia, sobretudo entre
0os jovens. No bairro de Plataforma, as ocupacOes predominantes espelham a
precariedade do emprego tanto pela sua auséncia quanto pelo seu caréter informal. A
pesca artesanal, o trabalho doméstico, 0o pequeno comércio de rua, entre outras

ocupagdes se apresentam como alternativas de sobrevivéncia para homens e mulheres.

3 Ser jovemn em Plataforma e asrestrigdes ao univer so sociocultural

Os principais resultados revelam que, ao abordar a condicéo de ser jovem, 0s
participantes acusam uma ordem econdémica calcada em profundas desigualdades,

percebida na imagem de abandono do lugar em que moram.



Os obstaculos para sua insercdo socio-profissional sdo ampliados pela
precariedade dos equipamentos urbanos. Enfim uma estrutura fisica que os aliena da
sociedade urbana contemporanea, 0 que vem reforcar os déficits de integracéo
(CASTEL, 1999, p.538). Para o autor, a discriminacéo decorrente da origem étnica,
dificulta a concepcéo de projetos futuros.

Essa interpretacdo da realidade fica ilustrada na fala de Soraia (17 anos): “Ser
jovem é ndo ter acesso a uma série de coisas [...] E vocé estar consciente que pode ser
vitima de violéncia, vocé ndo tem protecéo [...]".

As opcoes de lazer e de préticas esportivas sdo reduzidas e acusam a ineficacia
do poder publico. Os jovens demonstraram insatisfacdo com a falta de quadras de
esporte, pragas, praias ndo poluidas. Eles também desejam a reabertura do Cine-
Teatro’. Estas falas s30 ilustrativas: “N&o tem um cinema no bairro. O Multiplex custa
R$15,00; para quem vive no sublrbio os pais ndo podem pagar [...]” (Yara, 26 anos). Ja
para Narciso (26 anos), ser jovem “E chato. E cair no pagode aos domingos (...) E ser
um jovem alienado (...)”. Ele (Unico entrevistado que mora sd) ainda explica a sua

situacdo de pendria e seus desgjos.

Eu pago minhas contas de el etricidade e todas as despesas de casa e
digo pra mim: se ndo compro meu pao eu nao como. Sou eu comigo
mesmo. Deus, eu e minhas necessidades. Elas vao além de existir e
comer. Eu também tenho minhas fantasias. gastar com cosméticos
[..] iraumafesta, ir ao cinema, ir apraia|...] aoporto daBarral...]

De outro lado, na representacdo desses jovens ficou evidente o problema da
disseminacdo da violéncia e das drogas. Um dos entrevistados, que teve colegas de

infancia mortos pela policia, sublinha:

Para todos aqueles que entram no mundo do crime, a vida é mais
curta [...] As pessoas idosas dizem: ‘vocés estdo na flor da idade!’,
mas elas ndo sabem que tem adolescentes que gostariam de saber
como éter a idade delas. Eu gostaria de ter o prazer de aproveitar da
terceira idade, seisto for possivel, ndo? (Pedro, 17 anos)

De fato, segundo Ribeiro (2000), os jovens pobres e negros, ndo inseridos no
mundo do trabalho e da escola, moradores do sublrbio de Salvador, sfo as principais

vitimas da violéncia. O contraste dos indices de violéncia entre os bairros “nobres’ e os

® Criado pelo Circulo Operéario nos anos 1950 é um dos simbol os do passado industrial de Plataforma.



bairros “periféricos’ de Salvador pode ser ilustrado tomando como referéncia a Barra’,
um dos bairros mais citados pelos entrevistados, em oposi¢éo a Plataforma.

As evocagdes dos jovens e animadores expdem os contrastes do lugar. Assim,
Plataforma também é portadora de uma beleza natural e alguns dos jovens se orgulham
de seu passado. Para a maioria dos jovens, uma barreira socioeconémica e cultural os
separa dos jovens da “Cidade Alta’, o que simbolizaria a sociedade “integrada’
(BECKER, 2000; ELIAS E SCOTSON, 2001). Ser morador da “Cidade Baixa’
significa ndo ser reconhecido, isto € ndo ser cidaddo — em outras palavras, viver a
marca da segregacdo urbana. Como nota Rolnik (2001), as cidades latino-americanas
expandiram-se sob a légica da exclusdo e com o aval do poder publico. Assim, a
configuracdo da cidade de Salvador seguiu esta mesma légica, favorecendo a
estigmatizacdo dos moradores pobres, e seu enquadramento nas classes perigosas
(ESPINHEIRA, 2003, p. 75).

3.1 A convivéncia com o (n&o) trabalho

Quanto ao trabalho, os jovens revelam suas dificuldades em atender as
exigéncias em relacdo a escolaridade, a qualificacéo e a experiéncia. Um outro elemento
gue contribui para aprofundar essas dificuldades sdo os estigmas que vao além do
preconceito de cor e aparéncia e se estendem ao local de moradia, as drogas, a violéncia
e a pobreza. A intensidade dessa experiéncia emerge claramente no depoimento de um

dos entrevistados.

Eles querem gente bonita para expor na vitrine, os modelos
estipulados pela TV. O modelo delicado, branco [ ...] conforme certas
empresas [lojas do shopping] [...] (Narciso, 26 anos)

Um outro aspecto recorrente no discurso dos jovens sao as restricdes relativas a

escola e especialmente sua relacéo com a insercéo profissional:

A escola publica é dificil de contribuir para o mercado de trabalho
porque tem cursos sem professor, ndo temlivros|...]. O professor, ele
mesmo pensa que como € escola publica, ele pode ensinar de

® Este bairro, situado na Cidade Alta representa um dos marcos histérico e turistico de Salvador. Museus,
praias apropriadas para banho, bares, hotés, hospitais, ruas pavimentadas e iluminadas, transporte
coletivo etc., configuram o lugar privilegiado do ponto de vista das paliticas publicas, se comparado com
outros bairros populares.
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gualquer jeito. Como pode nos preparar para o trabalho? [...] (Pagu,
18 anos)

A confirmacdo dos estigmas citados esta registrada na fala do Unico jovem que
se difere pela cor branca de sua pele e pelo nivel de escolaridade da mée (ensino médio
completo). Para ele, as dificuldades de emprego ndo estavam relacionadas a seus
atributos pessoais e lugar de moradia, mas a auséncia de ofertas de emprego no
suburbio, distintamente de outros bairros mais centrais de Salvador.

A polaridade “Cidade Alta’ e subudrbio ferroviario, tdo presente no imaginario
dos jovens, exprime a segmentacdo socio-profissional e cultural (Kuenzer, 2000;
Spdsito, 2000). Nesse sentido, as politicas publicas ndo reconhecem os jovens enquanto
sujeitos de direito ao trabalho, ao lazer, & educacdo etc. E a partir desta auséncia de
reconhecimento que 0s jovens vao congtruir a representacdo de Si mesmos no espaco
urbano.

Todos os jovens entrevistados desejariam obter uma insercéo profissional, seja
por meio de um estagio, seja no trabalho formal e/ou associativo. Ao fim do trabalho de
campo, apesar das dificuldades expressas pelos jovens, pdde-se constatar um
movimento diferenciado nas suas trajetérias, a exemplo da insercdo no trabalho
associativo; nas atividades de estdgio remunerado; no mercado formal, no campo da
salide. A insercéo provisoria e de baixa remuneracdo, tal como se evidencia, ainda resta
como alternativa mais comum entre os jovens, 0 que € confirmado pelos entrevistados.

A desilusio perante o degtino socio-profissional (BOURDIEU, 2001;
GALLAND, 1991) foi registrada com frequéncia Pedro (17 anos), constata sua
desilusdo com as profissdes de advogado e de médico. Ele atribui para si o destino de
padeiro ou de vendedor ambulante. Os efeitos desse “ desencantamento” podem também
provocar 0 sentimento de impoténcia e conformismo frente a uma situacdo que lhe
parece intransponivel. Tanto para certos jovens contatados como para outros
entrevistados, o conformismo, a acomodagdo e 0 sentimento de impoténcia seriam

caracteristicos na juventude do bairro.

3.2 A escola e seus limites para a inser ¢do social e profissional

Cumpre observar que og/as jovens sujeitos da pesquisa séo oriundos ou ainda

freglientam a escola publica, razéo pela qual ha em suas falas referéncias sobre o
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modelo formal/oficial de escola e seus limites. Esse aspecto possibilitou comparar as
experiéncias escolares e ndo-escolares vivenciadas por eles.

Segundo os jovens pesguisados, a escola publica e sua prética pedagogica estéo
distantes de seus interesses e de seu cotidiano. Por isso ndo os mobiliza, ndo escuta suas
demandas, nem os habilita profissionalmente. Entre as representacdes dos jovens foi
possivel notar a incomunicabilidade entre professores e estudantes, como relata Moema

(20 anos), concluinte do ensino médio:

A professora esta |a para passar conhecimento aos alunos que ficam
|4 sentados [ ...] eu mesmo nédo tenho paciéncia deficar assm sentada
lendo [...] Eu vou me formar em qué? Formacdo geral de qué? O
governo pensa que o jovem é besta, idiota em relacdo a escola? Nao
interessa que o jovem saiba e aprenda alguma coisa, mas que passe
rapido deano[...] eu saio do colégio sem saber nada.

O conjunto dos depoimentos também revela a constatagdo de que 0 acesso a
educacdo formal ndo traduz por si SO a insercdo social e profissional dos jovens
(POCHMANN, 2003). Ao contrario, acaba por reafirmar a ssgmentacéo sociocultural e
profissional (KUENZER, 2000).

Como notam Abramo (2000); Almeida (2001) e Deniger (1996), Estado e
sociedade responsabilizam o individuo pelo fracasso, dissimulando a natureza politica
dos problemas nesta esfera. Com efeito, o jovem sente-se responsavel por seu fracasso,

da mesma maneira que o éxito socio-profissional é atribuido ao préprio individuo.

4 Educacao nao-formal (ENF) como proposta de inclusdo social

E importante salientar que a representacao dos jovens sobre a escola publica foi
fundamental para, no presente estudo, compreender suas representaces sobre a ENF.
Quando se trata de estabelecer as relactes entre ENF e insercéo socio-profissional, os
entrevistados exprimiram 0s aspectos positivos de suas experiéncias nas oficinas e
mostraram que a ENF ocupa um lugar preponderante em suas trajetorias de vida.

As mudancas no seio das relagbes sociais e nas atitudes em relacdo a si
mesmos pareceram ter congtituido um repertério importante nesse percurso de vida,
traduzido pela busca de autonomia e responsabilidade. Acrescente-se que na
representacdo de diversos jovens, a ENF contrasta com a experiéncia escolar, e também

0s reconcilia com a aprendizagem. Assim, para 0s jovens, as experiéncias nas oficinas,
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além de um espaco de aprendizagem, configuram um espaco de pertencimento, isto €,
um fator “de protecdo e proximidade” (CASTEL, 1999, p. 535), num contexto adverso

de pobreza e risco social.

4.1 Asaprendizagens: o0 “saber ser”, o fazer e o engajamento

Um outro elemento relevante que se destaca em todos os depoimentos destes
jovens refere-se ao papel da ENF: apoiar o seu desenvolvimento pessoal, interferindo
positivamente em sua sociabilidade. O “saber ser”, expressdo empregada por um dos
jovens quando da avaliagdo de sua vivencia nas oficinas, contempla um dos principais
temas deste estudo. Segundo Moema (20 anos): “ Cada vez mais eu compreendo melhor
as coisas, 0 cotidiano. Eu desenvolvi, nesta experiéncia, 0 escutar o outro, e agora
compreendo melhor o que uma pessoa me diz|...]”.

Os jovens percebem-se como atores, ocupam um lugar no grupo. E ai que se
encontra a idéia de engajamento, produzido pela aprendizagem dialégica (FREIRE,
2002) e pela agdo.

O apoio emocional exercido entre eles préprios e os animadores permitiu-
Ihes criar a rede de apoio presente nas relagdes interpessoais e de aprendizagem. O
elo integrador com o outro e com o meio significou para eles a possibilidade de sair
dainvisibilidade, ser reconhecido, enfim, a criagdo de novas sociabilidades em bases
mais solidarias e coesas.

Contrariamente a0 que se passa na experiéncia escolar, a maioria dos jovens
mostrou interesse e implicacéo nas atividades. Conforme certos depoimentos, na escola
se sentem “obrigados a aprender”, enquanto a vivéncia na oficina € associada aos
estados de “seducdo” e de “prazer”. Eles manifestam contentamento e surpresa quando
descobrem novas habilidades nessa experiéncia. A aprendizagem motiva, porque possui
uma significacéo para o jovem, e integra-se a vida cotidiana, favorecendo a confianca
em s e a esperanca. Nao por outro motivo, jovens de Plataforma pareceram em sua
maior parte ter certo “poder de implicacdo” (JELLAB, 1997, p. 88), intervindo na
experiéncia vivida na oficina, como também em outros espacos.

E neste contexto de valorizacdo identitéria, aqui compreendido em sua
dimensdo énica e social, que os estigmas de inferioridade podem ser reduzidos. Para
retomar uma formulacdo de um deles, € necessario “buscar seu lugar ao sol”, o que

exige uma agao engajada visando atransformacdo de si mesmo e de seu espaco.
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O fato de ndo se considerar os jovens como vitimas (ZALUAR, 1994), mas,
antes de tudo, como sujeitos igualmente responsaveis por seu destino, parece ter
contribuido para o engajamento juvenil. A ocupacdo de outros espacos fora do bairro,
como revelaram os participantes, parece ter significado uma “ampliacdo do horizonte
social dos jovens que acabam saindo do circulo familiar mais estreito, da rede de
vizinhos mais proximos, da sua rua, ou praga, ou bairro, ou seja, de redes de
sociabilidade que véo integrélos a cidade’” (ZALUAR, 1994, p. 65). Essas novas
incursdes, como revelam os animadores, parecem favorecer o fortalecimento de sua
identidade pessoal e social. Eles podem assim conquistar a estima de si mesmos, a
autoconfiancga, e neutralizar as imagens estigmatizantes com respeito a eles proprios e a
seu bairro, a partir das iniciativas culturais (ESPINHEIRA, 2003; ROULLEAU-
BERGER, 1993; SPOSITO, 2000).

Conclusdo

Ao se debrucar sobre o conjunto dos temas que emergiram durante as
entrevistas com 0s jovens, analisando a maneira como falam de si mesmos, as
recorrentes palavras e expressdes usadas para desenhar o retrao do “jovem do
suburbio”, o “jovem da Cidade Baixa’, observou-se que um conjunto de fatores
compromete essa imagem de si mesmos, com a internalizacdo do estigma de
inferioridade. E pelo olhar do outro que os jovens adultos de Plataforma se percebem
inferiores. Varios dos entrevistados denunciaram os esterebtipos negativos, tal como o
de “marginais’, dirigido aos estudantes da escola publica.

Para Elias e Scotson (2001), os “simbolos de inferioridade” sdo veiculados
pelos grupos sociais reconhecidos como “superiores’. Os estigmas de inferioridade
traduzem as “imagens coletivas’ de cardter “negativo”, que, inculcadas com o tempo,
afetam a auto-estima, a dignidade e o amor proprio.

Observou-se como diferencial demarcador entre a escola publica e a ENF as
praticas e interacOes estabelecidas nas oficinas. A oficina de teatro manifestou uma
forca “catalizadora” no espaco comunitario. As multiplas formas de linguagem no
campo artistico e cultural despertam a curiosidade dos jovens. Sua singularidade ndo se
limita a integracdo dos jovens no mundo sensivel e corpora da arte, mas antes de tudo

nos elos de natureza pedagogica e politica que favorecem o desenvolvimento de uma
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acdo reflexiva sobre si e seu entorno. E por meio das atividades artisticas que (re)
integram-se consigo proprios e com o outro.

Do ponto de vista da educacéo profissional, os jovens da oficina de eletricidade
tém um tipo de formacdo diferenciado, vez que, na aprendizagem pelo agir, eles podem
ter acesso a um conhecimento técnico e cientifico compativel com certas exigéncias do
mercado de trabalho. O curso préatico de algumas matérias como informética e
eletroeletrénica ocorre em outro espaco fisico, o Senai, reconhecido como importante
formador de méo-de-obra nos niveis basico, médio e superior. Enquanto outros jovens
de outras oficinas aspiram ao dominio da informatica, mas sem acesso a esse Curso, suas
familias e/ou eles préprios, com dificuldades, pagam um curso privado nesta érea.

Nesse sentido, os programas ligados ao governo federal, a exemplo do Agente
Jovem, mesmo portando ganhos de ordem material por meio de uma bolsa de estudo e
contribuindo para a elevacdo da auto-estima do publico alvo, adotam, entretanto, uma
perspectiva mais compensatéria que critica. Um outro aspecto detectado é que a ENF
reproduz préticas da escola tradicional, seja em razéo das demandas de certos jovens,
como, por exemplo, a exigéncia de maior disciplina. Ressalte-se que a experiéncia
educativa de alguns animadores incorpora tragos da referida formacéo tradicional, mais
associada a educacéo formal. As contradicfes estdo presentes, portanto, na ENF, mesmo
gue esta proponha a afirmacdo identitaria e a inclusdo. No caso da oficina Agente
Jovem, ratifica-se, involuntariamente, a etiqueta de excluido e reforca-se a condicéo de
jovem estigmatizado (GOFFMAN, 1988).

Ainda quanto aos programeas federais, deve-se destacar a falta de uma formagéo
profissional mais especifica e préticas de aprendizagem sistematizadas que permitiriam
desenvolver as habilidades de leitura e escrita. Constata-se que tais agBes ndo seriam
suficientes para preencher as condicdes de “plena integracdo” social (CASTEL, 1999;
JELLAB, 1997), vez que restam as lacunas das politicas publicas eficazes e capazes de
contribuir para a superacdo do estado de vulnerabilidade do jovem.

Com referéncia aos programas governamentais mais recentes, que objetivam
inserir profissionalmente o jovem oriundo dos setores desfavorecidos, até 0 momento
ndo € possivel registrar impactos qualitativos frente a grave situacdo de desemprego que
afeta a populacdo juvenil, particularmente, quando se trata da Regido Nordeste e
suburbios das grandes cidades, onde se encontram os mais altos indices de excluséo de

pessoas nesta faixa etaria.
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E nesse contexto de incerteza concernente a insercdo pelo trabalho e de
fragilidade na formacdo identitéria do jovem por instituicbes como a familia e a escola,
gue as experiéncias da ENF parecem representar uma alternativa de inclusdo social para
amaior parte dos jovens.

Por fim, este “novo” tipo de inclusdo, bem que intermitente e pouco visivel é
parte importante desta realidade e ndo poucas vezes se constitui ha Unica opcdo de
pertencimento encontrada pelos jovens. Uma possibilidade, portanto, de projetar
“algum” futuro.

A multiplicacdo de espacos educacionais ndo-formais direcionados aos jovens
certamente ampliaria seus reflexos positivos desde que articulada a politicas publicas
consequentes. Afinal, como indica o conjunto dos estudos, apesar das diferencas
existentes em termos econbmicos e socioculturais, em paises como 0 Brasil, as
desigualdades sob o neoliberalismo e o fenbmeno do empobrecimento dos jovens sdo

parte de uma realidade sem fronteiras.
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