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O contexto da pesquisa

Em referéncia a producdo tedrica acerca da juventude e educacdo, Sposito
(2000) observa que poucas pesquisas tém examinado a hipotese sobre “a congtituicdo de
atores jovens em suas relagdes com a educacdo escolar”. Abramo (1997), por sua vez
informa que a maior parte dos estudos sobre os jovens discutem os sistemas e
instituicdes presentes na vida dos jovens, sem contudo enfoca-los como sujeitos que
vivem e elaboram tais situacoes.

No intuito de compreender os sentidos e significados compartilhados pelos
jovens no que se refere a experiéncia do tempo dedicado a escola, este trabalho analisaa
maneira como as identidades juvenis se relacionam com a ingtituicdo escolar. Interessa
nos saber como 0s jovens urbanos e pobres representam, numa perspectiva temporal,
Sua experiéncia escolar.

A emergéncia das identidades coletivas juvenis e sua conseguiente mobilizagéo
em torno de formas de participacdo social e préticas culturais especificas é nosso
enfoque na interpretacéo que os grupos juvenis fazem da experiéncia do tempo escolar.
Entretanto, distinguimos na categoria plural juventude, sujeitos com uma diferenca
social que os singulariza: os processos de exclusdo escolar resultantes das desigualdades
sociais. Os jovens dos quais falamos integram uma camada social para a qual a escola
ainda ndo se constitui um espaco significativo de aprendizado e de sociabilidade.

A pesguisa pressupde que a apropriacdo do tempo escolar ndo se efetiva do
mesmo modo para todos os jovens. As formas de apropriacdo da cultura escolar feita
pelos grupos juvenis das classes populares comunicam uma ressignificacdo do espaco-
tempo escolares e explicitam a existéncia de diferentes representacbes decorrentes da
singularidade dos percursos escolares de sujeitos.

A inscricdo dos segmentos juvenis pobres no tempo da escola é permeada por

uma relacdo conflitiva e tensa. Na escola ha uma temporalidade institucional e



organizativa, condicionante e condicionada por regulaces sociais que se diferenciam
daguelas vivenciadas pelos jovens. As identidades juvenis reclamam um pertencimento
a0 meio escolar e a construcdo de uma experiéncia social que dé significado a seus
projetos pessoais.

Ao circunscrever 0 objeto, orientamo-nos para uma abordagem qualitativa das
préaticas escolares dos coletivos juvenis oriundos da periferia de Governador Valadares
— MG". A definicdo dos jovens participantes da pesquisa efetivou-se mediante trés
critérios. pertencimento a um grupo com uma forma de constituicdo de uma identidade
coletiva?; estar vinculado & escola publica; constituir um grupo diverso, ou seja, que
estudassem em diferentes escolas, em diferentes niveis e etapas da educacéo basica.

Os jovens da pesquisa se organizam por meio da participacdo em atividades ndo-
escolares oferecidas pelo Grupo Gente Nova (GGN). Esta organizacdo néo-
governamental ligada a Pastoral do Menor centra suas acdes na formagdo integral dos
jovens, na formacdo para a cidadania e aposta na capacidade dos sujeitos de serem
protagonistas e interlocutores no desenvolvimento do seu proprio processo educetivo.

O conjunto das atividades educativas e filantropicas do GGN é voltado para
familias, criangas e jovens dos bairros Carapina, Nossa Senhora da Gragas, Esperanca,
Santa Helena e Gr&Duquesa. Estes bairros compdem uma realidade urbana marcada
pela pobreza, pela forte presenca do narcotréfico e pela inexpressiva mobilizacdo social.

Dentre as atividades educativas direcionadas aos jovens estdo as aulas de
marcenaria, Vvolei, informatica, capoeira, artesanato. Estas atividades séo
complementares a formacdo escolar e objetivam atenuar os efeitos da desigualdade
social na construcdo dos projetos pessoais destes sujeitos.

A pesguisa de campo foi realizada em duas etapas. Num primeiro momento,
realizamos atividades praticas que nos possibilitaram captar a compreensdo do que
significa ser jovem. Os trabalhos de pesquisa realizados pelo Cenpec e Litteris (2001) e
por Dayrell (2003) confirmam a importancia de proporcionar aos jovens atividades e
encontros teméticos nos quais 0s mesmos tém oportunidade de se colocar como sujeitos
num espaco que lhes é peculiar. Espaco onde emergem as agoes, relacdes, modos de

pensar, ser, perceber, avaliar, que se constituem em objeto de observacéo.

! Governador ValadaresMG situa-se ao leste do Estado de Minas Gerais e é uma referéncia num pélo
regional extremamente pobre, que se revela naimigracéo internacional.

2 Pela experiéncia profissional das pesquisadoras no trabalho com jovens, percebemos que eles se
manifestariam somente se estivessem a vontade para se expressarem e que essa condi¢go seria dificil de
alcancar se ndo tivéssemos um grupo ja congtituido fora do ambiente escolar.



Algumas atividades realizadas durante a pesquisa foram sugeridas pelo préprio
grupo, composto por catorze jovens com idade variavel entre catorze a dezessete anos,
sendo 7 mulheres e 7 homens. Todos fregiientavam escolas publicas no periodo
pesguisado; doze no Ensino Fundamental e 2 no Ensino Médio.

A escolarizacdo do grupo é marcada pela defasagem idade-série, ocasionada pela
repeténcia, pelo ingresso tardio ou pelas rupturas. A maioria ndo trabalha formalmente,
mas se responsabilizam por atividades domésticas ou colaboram com a renda familiar
por meio de trabalhos temporarios e informais.

Com base nas sugestbes do grupo, trabalhamos com filmes, desenho livre,
construcdo de maquetes, expressdo corpora, dramatizacdo de situacOes escolares,
elaboracdo de linha de tempo. Por meio destas atividades, pudemos conhecer as
percepcdes dos jovens a respeito do que é ser jovem; indicadores do tempo social em
relacdo a experiéncia escolarizada; relacdo com as normas e padrdes da escola; relacéo
com colegas e professores, relacdo com o processo de aprendizagem, sentidos e
significados da escolarizacdo; indicadores da sua percepcdo sobre 0 tempo escolar.

Foram realizados 10 encontros aos sabados pela manhd, no periodo de agosto a
novembro de 2004. Os primeiros encontros foram importantes para estabelecermos uma
relacdo de confianca com os jovens pesquisados. De inicio, eles se ocupavam mais em
fazer do que em falar sobre o que Ihes era proposto. Apos dois encontros, comecaram a
falar mais, primeiro entre s, depois, conosco. O grupo de pesquisa trabalhou com a
observacéo e registro das falas, das atitudes, do modo como se relacionam uns com 0s
outros, com as atividades propostas e com o tempo de duracéo da atividade.

Num segundo momento, foram realizadas entrevistas individuais, abertas e semi-
estruturadas com 10 jovens. O fato de desenvolvermos as atividades préticas foi
extremamente positivo para garantir a qualidade das entrevistas visto que, neste
momento, 0s jovens se mostraram mais abertos para narrarem sua experiéncia dentro e
fora da escola, 0 que pensam, o que fazem, as aprendizagens realizadas e suas propostas
para que estas sgjam significativas.

A leitura do tempo escolar a partir da experiéncia dos segmentos juvenis em
didlogo com ateoria construiu-se em duas variaveis. A primeira diz respeito ao processo
de democratizagdo da educacéo basica no Brasil apds os anos 1990. Tal processo tem
resultado na escolarizacdo precaria dos jovens das camadas populares. A segunda

variavel acentua que a emergéncia dos jovens no cenario escolar ndo ocorre na categoria



de alunos, e sim como identidades coletivas que estabelecem uma relacéo singular com
a cultura da escola, especificamente com seus tempos.

Ainda que comportem as especificidades do campo empirico de pesquisa, a
producéo tedrica dos sociolégos Bourdieu, Dubet, Melluci e dos historiadores da
educacdo Vindo Frago, Vincent et a, foi nossa referéncia para compreender a presenca
dos jovens das classes populares na instituicdo escolar e para discutir conjuntamente as

temédticas do tempo escolar, da culturajuvenil e da experiéncia social.

A emergéncia dos jovens das camadas populares no cenario escolar e os paradoxos

da democratizacédo do ensino

Em 1978, Bourdieu declarava que “a juventude é somente uma palavra’. Ao
problematizar as relacdes entre 0 acesso dos jovens ap mercado de trabalho e os efeitos
da massificagdo do ensino francés, o socidlogo sublinhava que 0 acesso ao sistema
escolar pode ser considerado um elemento unificador desta idade biol6gica socialmente
manipulavel que homeamos juventude. Mas o autor anunciava que, a despeito deste
elemento unificador, o conceito juventude abrigava universos sociais completamente
distintos.

Ja no ano de 1992, numa publicacdo intitulada “Les exclus de I'intérieur®,
Bourdieu e Champagne utilizam a expressdo “exclusdo branda” para explicar que o
acesso dos jovens pobres ao sistema escolar modificou o valor econdmico e simbdlico
dos diplomas ao mesmo tempo em que alterou a estrutura da distribuicdo diferencial dos
beneficios escolares e dos beneficios sociais da educacéo escolar.

A seletividade da educacdo escolar para os jovens oriundos das camadas
populares é marcada por uma diferenca fundamental, na qual o processo de eliminacdo é
diluido no tempo e faz com que a instituicdo escolar seja permanentemente habitada por
excluidos potenciais.

Tal mecanismo mantém a realidade da reproducdo na qual se perpetua a
exclusividade das altas instituicdes escolares reservada a alguns, concomitante a
existéncia de um sistema de ensino aberto a todos, democratico. Ao comentar o
depoimento de alguns jovens estudantes do liceu na Franca, Bourdieu e Champagne
apontam para este fendbmeno gque denomina “o paradoxo do mentiroso”, ilustrado pela

afirmacédo dos jovens

% Os excluidos do interior. (traduc&o livre)



(...) que fazem coexistir a lucidez mais extrema sobre a verdade de uma escolaridade cujo Unico objetivo
€ ela mesma, com a determinacdo quase deliberada de entrar no jogo da ilusdo, talvez para desfrutar
melhor o tempo de liberdade e gratuidade oferecido dessa forma pela ingtituicdo (BOURDIEU e
CHAMPAGNE, 1992,p.223)

Gragas aos novos mecanismos de seletividade no processo educativo escolar, o
destino dos jovens pobres esta selado cada vez mais cedo, mas sua revelacdo é adiada
progressivamente até a concluséo do Ensino Médio.

Também Pelegrino e Carrano (2003) apresentam uma andlise da realidade
educacional brasileira apds os anos 1990 e destacam os limites desencadeados pela
expansdo do ensino. Os autores falam de uma escolarizacdo expandida no tempo e
degradada na qualidade a qual séo submetidos os jovens das camadas populares.

O quadro estatistico da escolarizagdo juvenil no Brasil* mostra uma consideravel
expansdo quantitativa da educacdo basica. Mas, ao lado da universalizagdo do acesso,
permanece um quadro de desigualdade sistémica no que se refere a qualidade da
experiéncia de escolarizacdo para os jovens das camadas populares.

Esta exclusdo continua, realizada pelo sistema de ensino é incorporada pelos
jovens, mas ndo sem resisténcia. A presenca de jovens cada vez mais cedo nas
manifestacdes sociais, a crescente mobilizagdo dos segmentos juvenis indicam uma
resignacdo disfarcada da parte destes sujeitos.

Admitindo a existéncia desta mobilizacdo juvenil no interior da escola, Dubet
(1991) informa gque a congtituicdo do papel de aluno ndo ocorria do mesmo modo para
0s estudantes secundaristas franceses. Ao sucesso escolar estaria associado um conjunto
de processos de distribuicdo social e de transmissdo cultural que emergem na
representacao que cada sujeito tem de sua experiéncia escolar.

Por isso, ap destacar o jovem como aor e ndo como mero usuario do sistema
escolar, Dubet afirma a existéncia de uma heterogeneidade de culturas, maneiras de ser,
de fazer e de representar o mundo. O autor desloca-se do problema macro-estrutural e
afirma que a nocéo de experiéncia social auxiliaa compreender as diferentes logicas de

acao por meio das quais 0s jovens constroem sua experiéncia escolar.

* O Censo Escolar 2001 (MEC/INEP) mostra que 35 milhdes de alunos estdo matriculados no ensino
fundamental, mas somente 8,4 milhdes de matriculas no ensino médio com um total de 1,8 milhdes de
concluintes. (..) De uma populagdo de 17 milhes na faixa de 15 a 19 anos, havia em 1997 s6 6 milhdes
de estudantes matriculados. (..) S6 32% da faixa etéria de 15 a 17 anos — faixa considerada legalmente
apropriada — estéa matriculada nas escolas. (Cury, 2002, p. 183-184)



Na pesquisa intitulada “ Les lycéens™ Dubet indaga pelas |6gicas de acéo que 0s
jovens articulam na construcéo de sua experiéncia escolar. A hipotese de Dubet era de
gue ao relacionar-se com a escola, os estudantes constroem projetos escolares de curto
prazo e pouco ligados a uma pespectiva profissional; que eles ainda ndo percebem
claramente um modelo cultural que dé sentido aos seus estudos e que a escola parece ser
orientada por um processo seletivo na entrada e no decorrer dos estudos.

Dubet e Bourdieu concordam que o alongamento da escolarizacdo ocupa um
lugar importante na distribui¢do das posi¢des sociais. Enquanto Bourdieu volta-se para
uma analise da macro-estrutura, Dubet orienta-se para as questdes mais proximas do
mundo escolar. Para este, se a escola tem um papel preponderante na construcéo de
uma cultura comum, é na experiéncia dos atores sob a forma de escolha ou de
alternativas que isto pode ser vislumbrado.

De fato, a passagem para a segunda fase do ensino fundamental, depois para o
primeiro ano do ensino médio e em seguida do ensino universitario séo 0s “gargalos’ da
trajetoria escolar dos jovens pobres. A pergunta pelo que acontece nestes momentos da
escolarizacdo dos jovens das camadas populares pode evidenciar uma tensdo entre as
condicdo estruturais da vida juvenil e as exigéncias e regularidades do mundo escolar.

Ao inserir a temporaidade como um elemento de andlise, sugerimos uma
incursdo ainda mais fina nos processos de producéo das desigualdades escolares. As
heterogéneas temporalidades nas quais se realiza a experiéncia escolar constituem um
aspecto, tanto da especificidade da condicdo juvenil quanto da prépria cultura escolar,

gue pode nos auxiliar a compreender arelagdo dos jovens pobres com a escola.

Tempo, cultura escolar e cultura juvenil

Ao trazer para 0 campo da educacdo escolar uma indagacdo sobre como 0s
jovens fazem a experiéncia do tempo, queremos aprofundar nosso estudo sobre o
cotidiano escolar, considerando as formas de sociabilidade que ali emergem. Nosso
proposito é tecer uma rede de significados que nos permita analisar as relacdes entre
tempo escolar e culturajuvenil numainvestigacdo que se propde pedagogica.

Tomar 0s jovens como sujeitos da interpretacéo do sistema educativo escolar na

sociedade contemporénea oferecianos a chance de mergulhar no debate sobre a

® Les lycéens (Os novos liceanos) pode ser traduzido para a nossa realidade educacional como estudantes
do Ensino Médio.



juventude e 0s novos processos de exclusdo social que afetam mais intensamente este
grupo. Os jovens sd0 a categoria que “melhor” expressa a dindmica societaria a qual
estamos submetidos, pois os atributos antes associados a fase da adolescéncia
(incerteza, mobilidade, transitoriedade, abertura para mudanca) sdo caracteristicas que
se estendem a juventude. (Melluci, 1997)

Os estudos sobre atemética da juventude na perspectiva do tempo apontam para
o fato de que nossa sociedade, ao associar a condicdo bioldgica uma definicéo cultural,
estendeu a adolescéncia para além dos limites etarios, fazendo-a confundir com “a
suspensdo de um compromisso estavel, com um tipo de aproximacdo némade em
relacdo ao tempo, espaco e cultura.” (Melluci, 1997, p.09)

A transitoriedade do tempo vivido pelos jovens hoje ndo € apenas uma marca da
condicdo biolégica. Reflete a provisoriedade das decisdes profissionais e existenciais
feitas pelos jovens. Provisoriedade ndo porque seja uma escolha consciente, mas porque
o controle efetivo do seu tempo é antes de tudo social.

Assim, a experiéncia do tempo congtitui-se numa limitacéo e na impossibilidade
de resguardar alguma continuidade e duracdo. O jovem depara-se com um aparente
excesso de possibilidades que se dissolve no teste de realidade, “(...) que na sua dureza,
produz frustracdo, tédio e perda de motivacdo” (idem, p.10).

E pela sua capacidade de denunciar e desafiar os significados dominantes do
tempo, que a acdo juvenil representa tanto um indicador dos problemas cruciais que
nossa sociedade enfrenta, quanto um andncio de que outras dimensdes da experiéncia
humana sdo possiveis.

No caso desta pesguisa, salientamos que 0s sujeitos jovens sdo uma categoria
analitica que pode auxiliar na compreensdo do modo como se articulam a experiéncia
do tempo no espaco escolar, porque os sujeitos com os quais dialogamos experimentam
a condicdo juvenil justaposta a uma condicdo social de exclusdo que os singulariza em
relacdo a outros segmentos juvenis.

Nem vitimas, nem problemas, os jovens dos quais se fala experimentam as
desigualdades sociais que historicamente tém-se perpetuado na sociedade brasileira:
herdaram um projeto de sociedade que sequer pretendeu ser igualitario e fazem-se
atores em conflito com os valores de uma sociedade gque 0s exclui.

Estes jovens sdo testemunhas do efeito paradoxal da democratizacdo do ensino
porque vivem uma experiéncia de exclusdo agora dentro do sistema escolar. A

seletividade que antes ocorria ha entrada, diluiu-se no alongamento da escolarizagéo. Os



jovens vivenciam um tempo escolar aparentemente repleto de possibilidades, mas que
paradoxalmente € um tempo perdido, sem valor.

E neste jogo que os grupos juvenis das camadas populares se véem imersos:
tiveram a chance de escolarizagdo, mas 0 acesso a0 mercado de trabalho ainda que
reservado por direito aos detentores de um diploma, é exiguo. Estéo na escola, mas ndo
constréem ali uma experiéncia significativa e transformadora de sua realidade. O tempo
gue passam na instituicdo escolar € somente o retardamento da inelutével verdade de
uma escolarizacéo cujo fim € ela mesma.

A aproximacdo dos estudos sobre 0 tempo escolar a partir dos segmentos juvenis
restabelece o debate sobre 0 sentido da escola e do processo de escolarizacdo para uma
parcela significativa da populacdo escolar. Ao se organizarem em torno do
funcionamento interno da escola, 0s estudos da cultura escolar revelam “as resisténcias,
as tensdes e 0s apoios que 0s projetos politicos, sociais e econdmicos tém encontrado no
curso de sua execucdo.” (Lahire, 2002, p.12)

As investigacOes de Frago (1995), Vincent, Lahire e Thin (2001) indicam que a
padronizacdo do tempo de organizacdo das atividades escolares — tempo escolar —
advém ndo somente de uma forma dominante de regulacdo da vida social, na qual a
ingtituicdo escolar se insere. A congtituicdo de uma cultura da escola €,
consequentemente, de um tempo que reflete determinados supostos psicopedagdgicos,
valores e formas de gestdo, acompanha o proprio surgimento da escola na forma como a
conhecemos hoje.

Perguntar sobre 0 modo como os segmentos juvenis se apropriam do tempo
instituido pela escola significa dizer que o processo educativo escolar é atualmente um
dos sincronizadores sociais de maior incidéncia na atividade humana e que a escola® é
das mais eficientes organizacfes sociais da modernidade.

A escola é uma forma ingtitucionalizada de socializacdo temporal, visto que
naturaliza por meio da organizacdo escolar, o tempo produtivo. E naturaliza de tal modo
gue ndo se discute o sentido do tempo proposto para a realizacdo de atividades e a
relacdo desse tempo com as diferentes temporalidades que constituem as aprendizagens.

Referindo-se a0 tempo escolar como um dos elementos relevantes na

organizacdo da escola, Vifiao Frago argumenta que este € uma construcdo social

® Para Correia (2003), a familia, escola e comunidade sdo dentre outros, cendrios significativos para
aquisicdo desta nogdo de tempo e sua representacao.



historicamente “cambiante’, incorporado ndo somente por professores e alunos, mas
também pelas familias e pela comunidade.

Correia (2003), por sua vez, salienta que esta temporalidade vivida no cotidiano
escolar sera interiorizada pelos sujeitos como uma estrutura diferenciada do ritmo da
vida cotidiana. O tempo escolar é feito de sequiéncias repetitivas, rotinas, uniformidade
de tarefas, intervalos iguais, padrbes temporais de continuidade e persisténcia nos
processos.

Vifiao Frago (1995) considera que a consciéncia do tempo se manifesta
diferentemente nos grupos sociais. Por isso, a alfabetizacéo escolar ndo implica somente
o aprendizado das letras e palavras, mas implica na substituicdo de uma determinada
concepcao de espago-tempo por outra.

Como toda relacdo social se realiza no espago e no tempo, a autonomia da
relacdo pedagogica instaura um lugar especifico, distinto dos lugares onde se realizam
as atividades sociais. a escola. E a escola tornase um lugar privilegiado para a
decodificagdo de um conjunto de préticas sociais que se fizeram escolares e de préticas
escolares, que se configuram como modo de socializagdo e de exercicio do poder.

Para Vincent et al (2001, p.42) “dizer que o0 modo de socializacdo escolar €
dominante ndo significa que ele utilize as mesmas modalidades, em todos os lugares e
circunstancias e que ndo existam resisténcias objetivas por parte dos sujeitos
socializados em outras formas de relacdes sociais’, mas implica em reconhecer que este
tipo de socializagdo além de largamente difundido nas diversas instancias socializadoras
€ 0 Unico considerado legitimo.

A pergunta pelos tempos ingtituidos e instituintes do cotidiano escolar que
fazemos, coloca-nos mediante segmentos juvenis para 0s quais o prolongamento da
escolarizacéo até o Ensino Médio era impensado. Eles sdo, em sua maioria, a primeira
geracdo em suas familias que faz essa experiéncia escolar mais prolongada. Entretanto,
a ampliacéo da escolarizacéo para os jovens das classes populares ndo € fruto do acaso,
mas ocorre junto do processo de industrializacdo, de transformacdo das relacbes de
trabalho.

Prolongamento da escolarizacdo e mudancas nas relacéo do trabalho sdo dois
vértices que incidem na cristalizacdo geracional e numa profunda alteracdo do projeto
de democratizacdo da escola publica. As representagdes gque os jovens fazem do tempo
escolar comunicam os efeitos do que Pellegrino e Carrano (2003) nomeiam socializacéo

escolar precaria dos segmentos juvenis das camadas populares.
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Sobre os modos como 0s segmentos juvenis das camadas populares fazem a

experiéncia do tempo no cotidiano escolar

Segundo Reguilo (2003), ha uma temporalidade no cotidiano escolar que se
diferencia da estrutura ritmica da vida cotidiana. Tempo de sequéncias repetitivas, de
rotinas e de uma uniformidade de tarefas que ndo se igualam a nenhuma outra nos

ambitos da vida social.

Com 06 (seis) anos fui a escola pela primeira vez. Paramim, a escola é tudo. L& eu aprendi o que
sei, sendo eu era burra até hoje. Eu aprendi na escola tanta coisal SO falto se passar mal. (...) Quando falta
professor, vao 02 (duas) turmas para a quadra, SO que cada sala ndo passa de 20 (vinte) pessoas. Existe
muita gente para estudar, sO gque minha escola é vazia, desde o inicio do ano; as vezes comega cheia
Sempre lembro de uma professora de portugués, ela é calma, explica a matéria bem; passei de ano por
causa dela. No tem bagunca na aula dela, nem de uma professora mais nervosa, a Nédia; faco tudo na aula
dela N0 sou boa em matematica porque ndo presto atencdo, converso com os colegas. As outras

matérias sAo legais (Leticia)

Ao falar da escola, os jovens recuperam uma linha temporal: com seis anos fui a
escola pela primeira vez. Ritos e habitos, préticas, condutas, modos de vida. Uma
incursdo na histéria cotidiana do fazer escolar, € 0 que nos propusemos fazer por meio
de observacdes e entrevistas com jovens que tém na escola uma importante referéncia
institucional. As narrativas desvelam como as condutas Sd0 interiorizadas, 0s rituais
incorporados e 0os modos de vida assimilados a vida cotidiana. Se a escola, de um lado,
difere do cotidiano, de outro condiciona e regula outras préticas e tempos que lhe
atravessa.

Confirmando a assertiva de que toda relacéo social acontece no espago e no
tempo, a relagdo pedagdgica, segundo Vincent et al (2001) instaura espacos e tempos
diferentes de outros nos quais realizamos as atividades sociais. O tempo escolar faz-se
especifico e é simultaneamente confundido “(...) como periodo da vida, como tempo no
ano e como emprego do tempo cotidiano.” (p.13)

Para Souza (1999), o calendério escolar incorpora o tempo social (a cronologia
civil, religiosa e civica) e por conseguinte acrescenta a estes limites temporais externos,

um tempo que € proprio da escola: 0 tempo das atividades tipicamente escolares. Tempo
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de ouvir a explicacdo do professor, de copiar a matéria, de fazer os exercicios, de parar
de fazé-los, de fazer prova..

O tempo escolar € uma seguéncia de acontecimentos, uma sucessdo de
momentos que refletem o habitus escolar. Um tempo que, segundo Escolano’, precisa
também ser interiorizado e aprendido. O recreio, os intervalos, as férias sdo tempos de
interrupcdo das atividades escolares que marcam o ritmo da escola, em seus diferentes
niveis e modalidades. A estrutura de cada nivel escolar, uma periodicidade, uma

cadéncia que se ingtituiu historicamente.

Gosto do recreio, educagdo fisica, conversar com os amigos, de tudo (Sérgio)

O recreio, as férias escolares, os intervalos de aula e semestrais sdo constitutivos
da rotina escolar. Imaginar aulas sem recreio, ano letivo sem férias, parece-nos hoje
algo distante da rotina escolar. E de uma variedade de tempos que se constréi a escola:
tempo dos professores, dos alunos, das familias, da comunidade, mediante sua insercéo

em outros tempos da vida social.

E mais exercicio. A gente faz, discute com os colegas e depois a professora vai ao quadro e

corrige. Eu gosto dessas atividades. (Alan)

O ritual vivenciado estabelece o tempo e o lugar da relaco educativa: brincar
enguanto o professor fica sentado diante de sua mesa é considerado uma perda de
tempo. Escola é lugar de ensinar e aprender. Aluno é quem aprende e professor € guem
ensina. Hora da explicacdo do conteldo ndo é hora de conversar. Hora de fazer o
exercicio e hora de corrigir o que fez.

A figura do professor, daquele que ensina, instrui, orienta a aprendizagem é
marcante na fala dos jovens. Freitas (2002) salienta que paras estes sujeitos a qualidade
da escola passa primeiro pelo ensino e ndo somente pela adicdo de controle e
tecnologia. Professores qualificados e possibilidades de dedicagdo aos estudos sdo as

principais reivindicagdes dos alunos quando falam do tempo vivido na escola.

Gosto dos amigos, professores, pois ensinam muito bem. Nao gosto muito da professora de

histéria, porque ela ndo sabe muito bem explicar a matéria. Ninguém da sala tem essa capacidade de

7 (1992, apud Vifiao Frago, 1995)
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aprender com ela. Em histéria eu sou boa. A professora também é gente boa, s6 que ndo sabe ensinar.
(Amanda)

A consciéncia do que precisa ser ensinado manifesta-se continuamente na fala
dos jovens. Ha ainda uma clara no¢do de gque o ensino noturno néo lhes oferece as
mesmas possibilidades que o ensino diurno. O tempo dedicado as atividades escolares
ndo € o mesmo. A disponibilidade da diregdo e dos professores ndo € a mesma. O que €
considerado ali € somente a frequiéncia, ou sgja, o tempo dispendido com a presenca

fisica na escola

A noite ndo tem atividade nenhuma. S6 matéria e prova. Gosto do jeito de alguns professores

ensinar, eles ndo gritam e ensinam com paciéncia (Roberto)

O diagnéstico apresentado no Documento “Adolescéncia:  escolaridade,
profissionalizacdo e renda’ (2002), salienta que cerca de 50% dos jovens matriculados
no Ensino Fundamental e Médio sdo estudantes do noturno. Este dado nos faz supor que
amaioria encontra-se inserida “precariamente” no mercado de trabalho.

Os jovens das camadas populares compreendem bem o sentido da escola. Lugar
de ocupar a cabeca com alguma coisa, de fazer alguma coisa. A escola, com seus
tempos, tornou-se hegemonicamente um das mais importantes instituicGes no processo
civilizatorio. Esta referéncia como um tempo sempre regulado e ocupado é

caracteristica da instituico escolar.

Eu gosto, pois em casa ndo tem nada para fazer e comego a pensar em bobeira. Na escola, ocupo
a cabeca com alguma coisa. (Amanda)

A diferenciacdo dos tempos esta incorporada na vida dos jovens: tempo livre e
tempo produtivo. Os dias da semana sdo também os limites do tempo produtivo. O
ritmo de estudos se assemelha ao tempo da produc&o. Incorporado a logica do trabalho,
aos estudos sdo reservados os dias Uteis da semana e para o lazer, os fins de semana. Se
de uma légica institucional, o tempo escolar se manifesta como um tempo prescrito e

uniforme, de uma perspectiva individual € um tempo plural. (Vindo Frago,1995)

Durante a semana, fago computacdo, capoeira e estudo. Nos finais de semana, jogo bola, saio as

vezes na sorveteria. (Hudson)
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Gosto de estar na escola e dedicar aos estudos. Nao gosto quando o professor critica o aluno.
Celular, 0 aluno ndo pode usar, s6 que o professor usa na sala de aula, eles deveriam respeitar os alunos.
(Amanda)

Eu gosto de ganhar suspensao para ndo ter que ir a escola. (Sérgio)

Ao observar 0s jovens na realizagcdo de atividades tipicamente escolares,
notamos que ha a compreensdo de um tempo gque ndo se mede em horas, mas na
gualidade da atividade educativa.

Quando tem as matérias que eu gosto, as horas passam voando. Mas, quando € a mulher do
diretor parece que o tempo péra. Ela fala muito e ndo ensina nada, s reclama. Ela ensina ciéncias, que é o

gue eu gosto. E se ela ensinasse matemética ninguém suportaria. (Roberto)

E ruim quando estou fazendo uma atividade boa e tenho que parar. Ndo gosto de geografia
(Leticia)

Emergem também as contradi¢ces, os paradoxos de estar ou ndo ha escola.
Dubet (1991) assinala essa dificuldade dos segmentos juvenis das classes populares em
apropriar-se desta rotina escolar que se contrapde as outras formas de sociabilidades

construidas fora da escola.

Fico meio afobado. E ruim ficar 04 (quatro) horas parado, so prestando atencdo. Se tivesse uma

aula diferente, a aula passaria mais rapido. (Hudson)

Em outros momentos, o tempo de estudos parece ndo se contrapor ao tempo que
0s jovens dedicam-se a outras atividades. E 0 saber ndo se restringe aos estritamente
escolares. Os jovens demonstram que “estudar” ndo se restringe as atividades de sala de

aula

Quando a gente esta de férias, ficamos (sic) querendo que as aulas voltem pra rever os colegas,
os professores. S6 que quando a gente esta na aula, fica querendo que acabe. Sinto saudade da escola.
Agora mesmo estou fazendo um jardim, € muito bom, pois ndo fico as quatro horas naquela matéria, s6
escrevendo, trabalho fora da sala também. (Alan)
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O tempo que passam na escola tem, para estes jovens, implicacdo direta com o
conhecimento que se aprende na escola. E um tempo significado pelas resisténcias,
desejos, necessidades e demandas especificas dos jovens. E ainda um tempo significado

pelo assentimento e pela conivéncia com uma escola que ndo se dedica ao ensino.

N&o gosto das regras: usar boné, entrar de bermuda, usar outra camisa na educaco fisica; isso é
bobeira. O professor gosta da carteira alinhada, assentar direito, ndo conversar; fico igual um robd na sala.
Regra certa: ndo conversar na explicacdo do professor, ndo fazer bagunca. Se a escola me deixasse falar

mais e trabalhasse o corpo, seria 100%. (Sérgio)

Os jovens expressam , a seu modo, a dimenséo tridimensional do tempo escolar
como tempo livre, tempo produtivo e tempo de formagdo. Dizem-nos e expressam isso a
partir daquilo que fazem e do que ndo fazem com a exata dimensdo desta perda, daquilo
gue gogtariam de fazer na escola.

Numa das atividades realizadas com os jovens, um dado interessante de salientar
foi 0 uso da borracha. Contrariando os argumentos correntes de que é importante deixar
gue o auno construa seu conhecimento, 0s jovens nos informam o desejo de serem
corrigidos, de saber onde erram e onde acertam.

Para os jovens, na escola, tudo tem seu tempo. Tempo de aprender, de
reaprender, de fazer as tarefas, de corrigir as tarefas escolares, de ser avaliado naquilo
gue aprendeu. Falam de um tempo “(...) diverso y plural, individual y institucional,
condicionante de y condicionado por outros otros tiempos sociales, um tiempo
aprendido que conforma el aprendizaje del tiempo; uma construccion, em suma, cultural
y pedagdgica; um ‘hecho cultural” (Vifiao Frago, 1995, p.72)

Mas o tempo escolar dos segmentos é também uma experiéncia de rupturas e

descontinuidades;

(7 anos) comecei a estudar... (15 anos) fui reprovado na escola... (16 anos) fui reprovado pela 22
vez... (17 anos) fui reprovado pela 3% vez... ou repetir o 1° ano do 2° grau pela 4° vez. (Sem identificago,
atividade “Minha vida")

Va fazer 4 anos que estou no 1° ano, pois as vezes da preguica de ir a aula e eu falto muito,
também fiquei muito doente (Alexandre)
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Os jovens pobres experimentam um tempo escolar descontinuo. Ora marcado
pelas rupturas e reprovacdes, ora marcado pela rapidez dos processos de formacéo. Se
para Pellegrino e Carrano (2003) € um percurso escolar marcado pela descontinuidade,
pela disparidade idade-série, para Freitas (2002) € o aligeiramento da formacdo, por
meio dos Programas de Correcdo de Fluxo, Ciclos de Progressdo Continuada,
Recuperacdo de Ciclos que coloca os segmentos juvenis numa condicdo de excluséo
mais perversa.

Freitas (2002) chama de metabolismo escolar, esse modo de eliminagdo do
sistema escolar que vai sendo postergado para niveis mais elevados da escolaridade. Um
mecanismo que mantém a realidade da reproducéo na qual se perpetua a exclusividade
das boas ingtitui¢des escolares publicas reservada a alguns, concomitante a existéncia de

um sistema de ensino aberto atodos, democraético.

Estudar ndo tem futuro, vou estudar até o 3° ano, ndo trabalho e ndo posso fazer faculdade; entdo
estudar para qué?. (Alexandre)

Uma escolarizacdo expandida no tempo e degradada na qualidade, é que
representa a experiéncia escolar para 0s segmentos juvenis das camadas populares.
Freitas (2002) sublinha que o processo de exclusdo subjetiva a qual os jovens das
camadas populares sdo submetidos decorre de uma desresponsabilizacdo da escola para
com aformacdo destes sujeitos.

Talvez por isso ap serem questionados sobre 0 que gostariam de aprender na

escola os jovens nos dizem:

N&o tem nada. Para a vida ndo ensina nada. Pode deixar do jeito que estd. A escola deveria

ensinar como ndo entrar na vida errada e como cuidar de criangas. (Sérgio)

O diretor nunca nos procuraria para perguntar o que queremos aprender, mas vou a escola para
aprender o basico. O que ensina mesmo € arua. A escola € s para ler, escrever e fazer uma conta que
possa precisa no futuro. Eu ndo colocaria nada, pois na escola ndo é lugar de aprender e sim na rua.

(Roberto)

Gosto de estudar, mas ndo gosto da escola Gosto de escrever, mas as vezes ndo sei 0 jeito certo.
(Sérgio)

Gosto de ler e ndo gosto de escrever (Camila)
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Consideracfesfinais

A pesguisa realizada com os jovens do GGN indica que o tempo escolar ndo é
somente um tempo de estudos. Mais que isso € parte de uma cultura (escolar) que da
mesma forma em que € determinada por outras instituicdes e exigéncias sociais,
extrapola a instituicdo educativa e condiciona a relagdo com uma rede de instituicoes
sociais da qual participa. Por isso, 0 que esad em jogo ndo € somente 0 acesso ao
diploma escolar como moeda de troca, mas 0 acesso a uma cultura escolar que tornou-se
um valor social coletivamente compartilhado.

Estes sujeitos também apontam para o direito a uma convivéncia escolar com
todos os aprendizados nela incluidos e que tem sido historicamente negado aos jovens
das classes populares seja porque a eles é negado um ensino de qualidade, seja porque
pela sua trgjetéria escolar sdo impelidos a0 Ensino Noturno e aos programas de
aligeiramento da formac&o escolar.

Além dos conhecimentos e competéncias, um bem particular produzido pela
escola € a “formacdo dos individuos como sujeitos capazes de pensar sua vida, de
construir suas capacidades subjetivas de confianca em si e no outro” (Dubet, 2004,
p.74). No nosso entender, essa seria a contribuicdo mais importante da escola para a
formagdo dos segmentos juvenis das camadas populares. E este € um aprendizado que
ocorre no tempo escolar. E natemporalidade do cotidiano escolar que circulam préticas,

rituais, habitos que se somam aos saberes escolares.
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