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Coragao de Estudante
Milton Nascimento | Wagner Tiso

Quero falar de uma coisa,
Adivinha onde ela anda?
Deve estar dentro do peito
Ou caminha pelo ar
Pode estar aqui do lado
Bem mais perto que pensamos
A folha da juventude
E 0 nome certo desse amor
Jé podaram seus momentos
Desviaram seu destino
Seu sorriso de menino
Quantas vezes se escondeu
Mas renova-se a esperanga
Nova aurora a cada dia
E hd que se cuidar do broto
Pra que a vida nos dé flor e fruto
Coracio de estudante
E hd que se cuidar da vida
E hd que se cuidar do mundo
Tomar conta da amizade
Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho
Verdes: plantas e sentimento
Folhas, coracio, juventude e fé



Este livro é dedicado aos jovens do ensino médio

que, atendendo ao nosso chamado, abriram seu coragio e
escreveram estas cartas, na esperanga de

construir a escola de seus sonhos.
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PREFACIO

Ao receber o convite para apresentar mais este trabalho desenvolvido pela
UNESCO no Brasil, a associagio com o filme Central do Brasil aconteceu de
forma imediata, uma vez que ambos partem de um mesmo mote para contar
suas histdrias, ou seja, a escrita de cartas, agao esta que se revela, no cinema,
capaz de alterar a "realidade da fic¢ao", intervindo, de forma decisiva, no
destino dos personagens.

Entretanto, uma diferenca fundamental caracteriza as duas obras.
Enquanto no filme as cartas sao ditadas a um intermedidrio, visto que seus
autores sao pessoas privadas da leitura e da escrita, aquelas que servem de
base para este livro foram produzidas, de punho préprio, por centenas de
jovens estudantes do ensino médio, dos mais diferentes pontos do Brasil.
Livres de quaisquer interferéncias mais diretas, sao, portanto, o reflexo fiel
da vontade desses "atores", que nio hesitaram em contar tanto sobre a escola
com a qual convivem no seu dia-a-dia como sobre aquela que freqiientam
apenas em seus pensamentos: a escola que gostariam de ter, a escola de seus
sonhos, capaz de transcender do mero espago de transmissao mecinica de
coisas (muitas vezes, sem sentido algum para eles) para o de instdncia de
apoio a simples e dificil missao de existirem como sujeitos.

Que elemento poderoso sdo as cartas! Pelo trabalho que comprometem,
sua natureza nunca pode ser acusada de leviana, produto que ¢ do esforgo
da reflexao que se transforma em escrita. Logo, nao existem — ou nio deveriam
existir — cartas em vao: elas sdo feitas para ser lidas, clamam por interlocug¢ao,
por escuta atenta e, se possivel, soliddria. Cartas sio apostas que, uma vez
consideradas, mostram-se capazes de estabelecer pactos, os mais diversos,
entre o autor e o leitor, entre aquele que se expressa e aquele que, ao se
interar dessa expressao, e mesmo contra sua vontade, acaba por se tornar
uma espécie de co-autor do que leu.

Chamados a se pronunciar, esses jovens acreditaram no poder transformador
de sua escrita, apostando no estabelecimento de um didlogo mais amplo



com o mundo que se descortinou a sua volta, nos ventos que, naquele
momento, sentiram soprar a seu favor. Esses jovens pensam. Esses jovens
escrevem. Esses jovens falam... E uma vez conhecedores de seus anseios,
quem de nés, dentro de seu raio de agao e influéncia, serd capaz de continuar
ignorando os seus desejos, tao legitimos?

Se for verdade que a vida imita a arte, s6 resta esperar que os desdobramentos
deste trabalho conduzam ao mesmo desfecho feliz escrito para o filme
Central do Brasil, e que estes, por meio da voz plural de nossos jovens, sejam
capazes de, efetivamente, alterar situagdes e, sobretudo, consciéncias...

Bernanda Mentenegrs
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APRESENTACAO

E incomum, no Brasil, que um estudante tenha a oportunidade de opinar
sobre sua escola. Mais raro ainda ¢ que essa opiniao — quando alguém,
eventualmente, se interessa por ela — resulte em uma efetiva ago governamental
ou, pelo menos, seja levada a sério.

Este ¢ um problema que, obviamente, nio se restringe a escola. Ele
abrange quase toda a esfera de atuac¢ao do Estado no Brasil, historicamente
pouco permedvel a mecanismos de participagao. No entanto, sua
permanéncia, sobretudo entre os estudantes, pode se tornar um sério
obstdculo a democracia no pais.

Esta publica¢io é uma ousada e inédita tentativa de dar voz a alunos do
ensino médio de escolas publicas e privadas. Nela, foram reunidas cartas nas
quais os estudantes fazem a critica espontinea de suas institui¢des de ensino,
sem os limites de uma interpela¢ao formal. E af estd a riqueza deste estudo:
a franqueza, a aguda objetividade de quem melhor conhece as demandas do
pais na 4drea da educagio.

H4 anos, a UNESCO dedica-se a estudos e pesquisas sobre o dia-a-dia da
juventude brasileira, por entender que ¢ na vida cotidiana que se encontram
as pistas capazes de dar sustentagao a agoes e politicas publicas. A escola tem,
af, uma importincia fundamental, porque ¢é nela que criancas e adolescentes
aprendem a fazer suas primeiras escolhas.

O estudo desenvolvido pela UNESCO, que acompanha as cartas
publicadas neste volume, tem a marca da sensibilidade acumulada pela
institui¢ao em anos de trabalho com os jovens de nosso pais. Ele serd um
instrumento precioso para avaliar o ensino brasileiro e servird de base a
agbes ¢ projetos para levar mais qualidade as escolas. Hoje, esta ¢ uma
prioridade do governo federal e do Ministério da Educagzo.

Os jovens autores das cartas reunidas neste livro deram uma contribuigao
que, certamente, nao se limitard a um desabafo diante dos imensos
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problemas de suas escolas. Sua opinido serd decisiva, a fim de construirmos,
juntos, propostas consistentes para o futuro da educagao no Brasil.

Tarso Genro Jorge Werthein
Ministro de Estado da Educacao Representante da UNESCO no Brasil
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ABSTRACT

Youth and school. A set of powers that should never be thought in separate,
under the risk of jeopardizing both the present and the future of the country.
However, what does the youth think, expect and, above all, want from the
high school offered to them? This work targets answering these core issues,
based on the analysis of 1,777 letters, written by students from public and
private high schools in 13 Brazilian capital cities. Oriented to teachers, it
intends to become a means to encourage dialogue among the different players
that pass by schools. For that, it employs an approach that is mainly
characterized by bringing the multiple voices of youth to the place that they
should have always occupied in school universe and in the scenario of public
policies: the foreground.
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INTRODUCAO

Educagao e Juventudes sao temas prioritdrios para a UNESCO, que, no
Brasil, desenvolve intimeras estratégias, no sentido de coloc-los no centro dos
debates acerca das politicas publicas elaboradas no pais. Assim, em parceria com
o MEC, foi promovida uma extensa pesquisa sobre o cendrio do Ensino Médio,
na qual foram captadas as percepgoes de vérios atores presentes na escola: alunos,
professores, diretores e outros membros da comunidade escolar, considerando as
diferentes relagoes sociais que caracterizam o cotidiano das escolas, bem como as
expectativas, os desejos, as avaliagdes e as propostas desses atores. O resultado

direto dessa investigagao ¢ o livro "Ensino Médio: Multiplas Vozes"'.

Por ocasido dessa pesquisa, solicitou-se que estudantes de escolas publicas
e privadas das 13 capitais brasileiras onde a mesma foi realizada escrevessem
cartas, com o propdsito de examinar as singularidades do cotidiano escolar.
Em tais cartas, os alunos foram instigados a manifestar suas opinides de
forma espontinea. O desafio proposto foi o seguinte: fmagine que vocé tem
um(a) amigo(a) que mora em outra cidade. Escreva a ele(a) contando como é
a escola onde vocé estuda e como vocé gostaria que fosse. Assim, 1.777 alunos
e alunas de escolas publicas e privadas do pais manifestaram, em uma perspectiva

abrangente, seus posicionamentos a respeito do universo escolar.

Este trabalho tem como objetivo contribuir para uma melhor compreensao
dos saberes que os jovens possuem sobre a escola e as perspectivas de
mudanca dentro e fora desta institui¢do, a partir do seu olhar.

Para Bourdieu (apud CASTRO, 2001, p. 33) os objetos nio siao objetivos:
eles dependem das caracteristicas sociais e pessoais dos informantes. Em outras
palavras, por meio das cartas, os jovens puderam se manifestar, em uma
tentativa de didlogo social estabelecido a partir do préprio cotidiano escolar.
No siléncio do papel, as vozes desses jovens foram estampadas.

Com mais esta publicacio, dirigida principalmente aos professores, a
UNESCO continua incentivando a abertura a interlocu¢io entre os atores

1 ABRAMOVAY, M.; CASTRO, M. G. (Coord.). Ensino médso: miltiplas vozes. Brasilia: UNESCO, MEC, 2003.
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escolares como possibilidade de contribuir para a melhoria da qualidade da
educagio. O didlogo no espago escolar promove a integragao e o entendimento
entre os atores. Seu exercicio é uma prdtica essencial na perspectiva da
compreensao de determinada realidade. Dialogar é compartilhar as linguagens.
E, sobretudo, ndo hd razio para me envergonhar por ser desconhecedor de algo.
lestemunbar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa & vida, a seus

desafios, sdo saberes necessdrios a pratica educativa (FREIRE, 1996, p. 153).

Assim, por meio do estabelecimento de relagoes dialdgicas, é possivel
romper com o siléncio e ativar a participagao. O didlogo horizontal contribui
na constru¢ao das aprendizagens de alunos, professores e gestores.

Certamente, ¢ a partir da reflexdo sistemdtica sobre o cotidiano vivido
pelos alunos que se podera langar um novo olhar e, consegiientemente, produzir
uma nova espécie de conhecimento, que também contemple aquilo que foi
dado como resposta quando perguntados sobre a escola que gostariam de
ter. Espera-se, aqui, dar visibilidade as cartas, contribuindo para que a escrita
dos jovens sobre uma escola do presente e do futuro possa expressar que o
sonho nem sempre termina antes de se tornar realidade.

AS CARTAS E O REGISTRO ESCRITO

A histéria da civilizagio pode ser contada, observada e analisada por meio
das indmeras marcas que homens e mulheres deixaram, ao longo do tempo,
de sua passagem pelo mundo. Obras de engenharia, arquitetura, objetos
manufaturados e outros achados. De alguma forma, todos contam uma
parte dessa passagem. No entanto, os testemunhos mais importantes e
significativos dos muitos percursos, periodos e aspectos dessa caminhada
encontram-se nos "escritos". Inicialmente, nos registros pictograficos
presentes em indmeras cavernas; depois, nas inscrigdes em pedra e argila; e,
finalmente, nos pergaminhos e papiros descobertos nos muitos sitios
arqueoldgicos espalhados pelo planeta.

Um hiato milenar separa a pictografia das cavernas do advento da escrita. Tal
fato marcou ou estabeleceu um divisor na evolu¢ao da histéria humana. De
acordo com Rodrigues (2003, p. 41) a escrita é reconhecida como um marco que
separa a pré-histdria da histdria e inscreve-se no dmbito dos diversos percursos das
culturas humanas, assumindo uma importédncia decisiva na construgio de cada
sociedade. A escrita possibilitou que a histéria da civilizagio humana e das suas
diversidades socioculturais fosse revelada em muitos dos seus detalhes. Foi por
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meio de documentos, como, por exemplo, o Cédigo de Hamurabi, que se
pode visualizar mais detalhadamente como se davam as relagbes comerciais,
matrimoniais ou trabalhistas em uma sociedade que existiu h4 mais de 3.000 anos.

O registro escrito se faz presente em uma parcela significativa dessa histéria.
Por intermédio da escrita, perpetuam-se idéias, projetos, fatos e inteng¢oes, que
permanecem ao longo do tempo como testemunhas de um momento passado.

Dentre as virias formas de registro escrito, uma das mais importantes é
a carta. As cartas, ou as epz’stolas, sempre constituiram um farto material
para os pesquisadores. Um dos documentos mais valiosos para a histéria do
pais é justamente uma carta, a de Pero Vaz de Caminha, enviada ao rei de
Portugal, D. Manuel, quando da chegada dos portugueses ao pafs. Mais
recentemente, a carta-testamento de Getulio Vargas representa documento
fundamental sobre o Brasil do século XX.

Nem sempre as cartas sao ou se transformam em documentos histéricos.
Entretanto, nio deixam de ter importincia. As chamadas Carzas
Pedagdgicas, do pensador e educador Paulo Freire, sio exemplo disso,
principalmente porque foram os dltimos escritos do autor. S2o cartas abertas,
sem um destinatdrio especificado, que trazem reflexdes sobre fatos ou
momentos percebidos por ele e que tém como tema central a ética e a
mudanga. Apesar de nio haver a figura de um destinatdrio, elas ndo perdem
a esséncia do que sdo efetivamente, ou seja, cartas.

Mas, o que é uma carta? Por que escrever uma carta? O que diz uma
carta? Quem escreve uma carta? Essas sio algumas questdes iniciais com
que se pretende, aqui, iniciar a conversa com os "jovens escritores”.

Em estudo intitulado "Cartas e Escrita”, Camargo (2000), por meio de
informacoes fornecidas pelos correios, analisa as caracteristicas de uma
carta: além do fato de constituir uma troca entre sujeitos distantes no
tempo e no espago, o aspecto que a define e que lhe confere a singularidade
de quem escreve e para quem ¢ o nome. Carta é...

...todo papel, mesmo sem envoltério, com comunicagio ou nota atual e
pessoal. Considerar-se-d, também, carta, todo objeto de correspondéncia com
enderego, cujo contetido sé possa ser desvendado por violagido. Como subitens
hi a carta-bilhete, carta-resposta comercial, carta-pneumdtica, cartio
postal, cartdo postal comercial etc. (p. 55)

Camargo também destaca a importincia da carta social, modalidade
surgida em 1992, instituida pelo Ministério das Comunicag¢bes, com o
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intuito de permitir as pessoas fisicas postar suas correspondéncias com um
custo sensivelmente reduzido?. Tal servigo assegura a qualquer cidadao o
direito de enviar uma comunicagao, por escrito, a distAncia.

Vale lembrar de Central do Brasil, o premiado filme de Walter Salles, de
1998, onde uma professora aposentada é "escrevedora de cartas” para
analfabetos que transitam pela maior estagao ferrovidria da cidade do Rio
de Janeiro. Nas cartas que escreve, a partir do que ouve e interpreta,
desvela-se um retrato dos encontros e desencontros de "um Brasil desconhecido
e fascinante, um verdadeiro panorama da popula¢io migrante, que tenta
manter os lacos com os parentes" (CENTRAL DO BRASIL, 2005)°.

O conceito do que ¢ uma carta ¢ relativamente amplo e contém uma
série de significados. No entanto, apesar dessa diversidade, uma carta ¢ uma
mensagem escrita dirigida a alguém e guarda sempre uma inten¢ao: a de
informar ou comunicar alguma coisa para o(s) outro(s). H4, portanto e
necessariamente, um emissor € um ou mais receptores.

Ao se utilizar cartas (epistolas) como forma de registro de vida e fonte de
informagio para a realizagio da presente pesquisa, procurou-se privilegiar e
explorar a0 médximo o olhar subjetivo do estudante e, concomitantemente, leva-lo
a reflexdo. Segundo Sant’Anna (apud RODRIGUES, 2003, p. 55), as idéias e
sensagoes s6 existem quando convertidas em linguagem. E o0 ato de ir escrevendo é um
ato de construgio. Por intermédio dele é que o escritor vai descobrindo o que pensa.
Portanto, o ato de escrever envolve, necessariamente, uma reflexao.

Nesse sentido, escrever uma carta implica um duplo ato reflexivo, pelo
simples fato de que quem escreve uma carta nio a escreve para si mesmo.
Escreve-se para comunicar algo — pessoal ou mesmo intimo — que serd
partilhado com outrem. Assim, quem escreve uma carta ¢ também,
simultaneamente, leitor. Tal fato permite que as cartas, via de regra, sejam
providas de uma certa objetividade e ordenagao 16gica de argumentos e/ou
exposi¢ao de motivos. Elas s3o, portanto, passiveis de andlise.

Ao escreverem sobre suas escolas, os estudantes deixaram registrado seu
olhar sobre as mesmas. Tornaram possivel, & pesquisa, perceber as diferencas
existentes entre as realidades em que vivem nao apenas nas descrigoes das
mesmas, mas, também, no desenvolvimento formal dos relatos, ou seja, nas
sintaxes de suas cartas. De acordo com Cunbha, (2pud RODRIGUES, 2003,
p. 75), a pessoa que relata fatos por ela vivenciados explora sentimentos e

2 A tarifa corrente de uma carta social é de R$ 0,01.

3 CENTRAL DO BRASIL. Disponivel em: <http:/fwww.centraldobrasil.com.br/fr_sin_p.htm>. Acesso em: 03/02/05.
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percepgoes, reconstrdi a sua experiéncia reflexivamente, dando-lhe voz,
atribuindo-lhe novas significacoes e por isso esse exercicio pode exercer um efeito
transformador em si mesmo e na realidade.

A solicitagao para que os estudantes escrevessem uma carta para um
amigo possibilitou no sé recuperar e valorizar um hdbito corrente entre as
pessoas letradas, mas ir além do esperado, pois muitos alunos, imbuidos
que estavam com a atividade, escreveram cartas para familiares, para amigos
distantes, para os diretores de escola, para gestores e para autoridades do
governo federal. Sdo cartas informativas, cartas-denincia, cartas de
reivindicagio, cartas do tipo biogréfico... Enfim, apresentam uma variedade
de propésitos e de estratégias de enfrentamento sobre o conteddo explicitado
na escrita — a escola em que vivem e a que almejam.

Assim, pode-se considerar que essas cartas reinem a pluralidade das
idéias dos jovens do Ensino Médio: exibem as experiéncias de convivio e
mostram tragos da subjetividade, as suas realidades objetivas, as aproximagoes
e os distanciamentos em diferentes contextos. Essas cartas nio constituem
to-somente escritos, mas um estar no papel. Nessas escrituras, os alunos
descrevem a sua identidade, apresentam como percebem a sua escola e
expoem uma visio de sociedade. Nas cartas, aparecem os pequenos dramas
individuais e os grandes problemas coletivos vivenciados na escola e fora
dela. Nelas, os jovens revelam as inquietagoes, as ddvidas, as descrengas, os
questionamentos € as esperangas.

O REGISTRO ESCRITO E A ESCOLA

A partir do século XIX, ganham projecao os estudos sobre a linguagem
oral e escrita e a sua importincia para a ciéncia. E interessante observar que
tais estudos seguiram basicamente dois caminhos: um apontando a
linguagem como um paradigma légico-matemdtico na construgio de
sistemas formais; outro, considerando-a como um sistema simbédlico de
comunicagio, que valoriza o significado da experiéncia humana social e
cultural, constituido a partir da intera¢io entre os homens. Segundo Freitas
(1994), ¢ este dltimo caminho que nos permite uma compreensio do papel
da linguagem nas ciéncias humanas. Entende-se que a linguagem oral e
escrita ¢ produzida no processo de interagdo social, marcada por usos em
que o sujeito a transforma e ¢ transformado por ela. Neste sentido, a
linguagem ¢ constituidora e constituida do/pelo homem, marcada, no
tempo e no espago, pela media¢io dos signos.
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A idéia de que a escola tem como papel a formagao global do homem,
nao se traduz apenas como um principio teérico de uma doutrina filoséfica.
A prépria legislagao brasileira (LDB — n° 9.394/96) o consagra como uma
finalidade, ao afirmar que

A educacio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualifica¢io para o trabalho.

Assim sendo, a escola, em tese, ¢ o lugar privilegiado para o desenvolvimento
do principio da "liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
o0 pensamento, a arte ¢ o saber" (LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — n° 9.394/96, art 3°, inciso I). Lugar de interacdes verbais reais,
onde hé didlogo professor-aluno, aluno-aluno, didlogo dos contetdos, didlogo
da escola com a vida: articulacio "escola — meio social — cultura — vida". Este
principio, quando trabalhado na escola, eleva, por um lado, a importancia de
se considerar o aluno com suas experiéncias cotidianas, no sentido de leva-lo
a um engajamento e a um compromisso com o meio, para transformé-lo; por
outro, traz o desafio de tornar a escola uma arena de didlogo, onde o pluralismo
de idéias e a valorizagio do conhecimento extra-escolar se caracterizem, de
fato, como um principio da educagdo nacional, garantindo sentido para as
relacoes entre a escola, o conhecimento e a vida.

Freire (1980) alerta para o fato de que, quando a escola nao trabalha com
este principio, o didlogo entre o corpo docente e o discente descaracteriza-se
e se torna uma sucessao de mondélogos — a linguagem dicionarizada, a linguagem
que engessa o sentido, a linguagem que contém uma dnica verdade, ou seja, uma
linguagem que afasta os alunos do processo de constru¢io do conhecimento,
pois nao admite réplicas. A prontncia do mundo e das relagées entre os
homens ¢ condigio sine gua non para o préprio processo de humanizagao e
de construcao de identidades.

O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir novas pronincias... Os homens se fazem homens na
palavra, no didlogo, na agio-reflexio. (pp. 92-93)

Considerando que a ciéncia é um bem da coletividade, produzido socialmente
e imerso na cultura e na histéria, a escola tem o dever de dar acesso e criar
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condigdes de produgao de conhecimento para e pelos seus alunos. Ao nao
dedicar ao didlogo a importincia que lhe é devida, a escola torna mais dificil
o cumprimento desse dever. Como lembra Stam (1992, p. 17), a linguagem
¢ o didlogo, ¢ o lugar onde o eu se constrdi em colaboragio.

E nessa corrente que muitos autores como Freire (1994), Delors (2001) e
Morin (2000), entre outros, apontam a importincia da relagio professor-aluno
se constituir nas bases de uma linguagem que os faga sentir pertencentes,
que os convide a pensar e a aprender a aprender, ou seja:

Somente uma escola centrada democraticamente no seu educando e na sua
comunidade local, vivendo as suas circunstincias, integrada com seus problemas,
levard os seus estudantes a uma nova postura diante dos problemas de seu
contexto: a da intimidade com eles, a da pesquisa, em vez da mera, perigosa
e enfadonha repeti¢io de trechos e de afirmacoes desconectadas das suas
condicoes mesmas de vida. (MORIN, 2000, p. 37)

A linguagem, quando nao pertencente a cultura, transforma-se na
linguagem do outro, carregada de uma verdade, de um conhecimento e,
portanto, de um tom de regra, de autoritarismo, que monologiza a idéia e
a criagdo, a propria aprendizagem. Caminhando numa outra dire¢ao, a do
enraizamento cultural, a escola

(...) passaria a ser uma institui¢do local, feita e realizada sob medida para
a cultura da regido, diversificada assim nos seus meios e recursos, embora
una nos objetivos e aspiragoes comuns. O seu enraizamento nas condigoes
locais e regionais, sem esquecer os seus aspectos nacionais, é que possibilitard
o trabalho de identificar seu educando com seu tempo e espago. E isto porque
a sua programagio serd a sua prépria vida comunitdria local, tanto quanto
possivel trazgida para dentro da escola, como pesquisada e conhecida fora

dela. (FREIRE, 1982, p. 39)

O rompimento do elo liberdade-autoridade favorece a transmissao passiva
de conhecimentos, gera a palavra que castra a espontaneidade e a expressividade
do aluno, destruindo a sua capacidade imaginativa, aquela que permite o
fazer constante das relagoes entre o conhecido e o desconhecido, o criar e o
recriar conhecimentos. Ultrapassando a dentncia da palavra que cala, que
emudece o0 aluno, hd também a palavra que tem gosto de liberdade, que tem
autoria — as cartas escritas pelos jovens sao exemplo deste cendrio.

31



Partindo destes pressupostos, a pesquisa "Estar no papel: cartas de jovens
do Ensino Médio" assume um importante papel, ao denunciar o texto e
reinterpretar o contexto.

OS JOVENS E A ESCOLA

As cartas dos alunos narrando suas expectativas em relagio a escola
traduzem, de forma perceptivel, o sentimento ambiguo que desenvolvem
com essa institui¢ao de inegdvel importincia em suas vidas: por um lado, o
apego e a tentativa de valorizar um espago que, principalmente para aqueles
das camadas menos favorecidas, representa a possibilidade de ampliagao da
inser¢ao no mundo e um passaporte para o futuro, constituindo lugar de
conhecimento, cultura, sociabilidade, lazer; por outro, a insatisfagio com o
que, de fato, lhes é oferecido, desde a qualidade das aulas as condi¢oes dos
espagos e equipamentos escolares, das possibilidades de participagiao ao
compromisso com o futuro. A palavra dos estudantes leva a pensar o quao
distante esta a sociedade atual — o mundo dos "adultos" e, sobretudo, a
escola — da realidade dos jovens. Quem sio eles? O que lhes oferece a escola?

Em cada tempo, em cada sociedade, os jovens tém ocupado lugares
distintos, estando os significados de "juventudes” construidos de maneira
diversa, a comegar pela prépria defini¢ao do periodo da vida identificado
com esta categoria. Castro e Abramovay (2003, p. 21) assinalam que o conceito
de juventude (...) varia de acordo com a ciéncia que o utiliza e a corrente de
pensamento em pauta. Ainda que as fases da vida de cada pessoa sdo experiéncias
tnicas, subjetivas e intransferiveis, o que torna o entendimento do que ¢é
jovem algo circunstancial, segundo as autoras, os contextos social, econdmico
e histérico podem influenciar diretamente a elaboragao desse conceito.

Por esta razio ¢ que se pode afirmar que nio hd somente uma juventude, mas
juventudes que se constituem em um conjunto social diversificado com
diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder na nossa
sociedade. A juventude, por defini¢ao, é uma constru¢ao social relacionada com
formas de ver o outro inclusive por estereétipos, momentos histdricos, referéncias
diversificadas e situagdes de classe, género, raga, grupo, entre outras. Existem
muitos e diversos grupos juvenis, com caracteristicas particulares e especificas,
que sofrem influéncias multiculturais e que, de certa forma, sao globalizadas.

Portanto, ndo hd uma cultura juvenil unitdria, um bloco monolitico,
homogéneo, senao culturas juvenis, com pontos convergentes ¢ divergentes,
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com pensamentos e agdes comuns, mas que sao, muitas vezes, completamente
contraditérias entre si. A juventude nao ¢ uma unidade social, um grupo
constituido somente com opinides comuns, comportando, assim, diferentes
sentidos. Como bem afirma Bourdieu, seria um abuso de linguagem colocar
em um mesmo contexto universos que sao tao diferentes.

Se pensarmos a propor¢io da atual populagio jovem em nivel mundial,
suas especificidades e importincia qualitativa e quantitativa enquanto grupo
social especifico, que hoje chega a cerca de 1,7 bilhdo de jovens, e que,
enfaticamente, nos paises em desenvolvimento, retinem 85% dessa populagio
mundial, torna-se fundamental reconhecer a necessidade de um projeto de
vida especifico inclusivo para os jovens (DELORS, 2001). Vale lembrar que,
durante muito tempo, o Brasil foi identificado como "o pais do futuro”, e
que grande parte da confianca presente nessa idéia repousava no fato de a
populagio brasileira ser predominantemente jovem. Hoje, mesmo considerando
o processo de "envelhecimento" da populagao, registrado a partir da década
de 1970, os jovens ainda constituem parcela significativa: correspondem a
cerca de 20% dos brasileiros, totalizando um contingente superior a 34 milhoes
de pessoas na faixa de 15 a 24 anos de idade’.

A maioria desses jovens vive, atualmente, nas dreas urbanas e, cada vez mais,
incorpora-se de forma intensa ao mercado de trabalho e de consumo. Essa
incorporagao, notadamente no setor tercidrio da economia, tem significado
especial quando se considera a relagio que se estabelece entre a necessidade de
trabalhar e de ter acesso a melhores oportunidades e as expectativas relacionadas
a educagio, especificamente aquela de competéncia do ensino médio.

As diferentes juventudes nao sio estados de espirito e sim uma realidade
palpdvel, que tem sexo, idade, raga, fases, configurando uma época cuja
duragao nio ¢ para sempre. Tal realidade depende, fundamentalmente, de
suas condigbes materiais e sociais, de seus contextos, de suas linguagens e de
suas formas de expressao. Quando se é jovem ¢ quando j4 nao se é crianga,
mas ainda nio se é adulto. No entanto, por mais que se alongue a condigio
juvenil, permanecendo mais tempo no sistema educacional e adiando, desta
forma, o ingresso ao mercado de trabalho e a constituigao de novas familias,
¢ inevitdvel que os jovens se transformem em adultos’.

Pode-se afirmar que a juventude é um "rito de passagem" entre a crianga
e o adulto, implicando uma "irresponsabilidade proviséria”. Existem, no

4 Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000.
5 UNESCO. Politicas delparalcom juventudes. Brasilia: UNESCO, 2004.
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entanto, algumas caracteristicas que sao comuns, como a procura pelo novo,
a busca de respostas para as diferentes situagdes, o jogar com o sonho e a
esperanga etc. Porém, o mais importante é que a sociedade, até hoje, tem tido
muita dificuldade em conceber o jovem com identidade prépria, considerando-o
adulto para algumas exigéncias e infantilizando-o em outras ocasides.

Como pondera Lenoir® (1996), atualmente, para as mais diversas correntes
de pensamento, determinadas pelo contexto em que se inserem, a idade nao
¢ apenas uma questdo cronoldgica, tem um significado social. No cendrio
contemporaneo, a incorporagao da juventude como agente de destaque estd
relacionada aos processos extremamente velozes de urbanizagao e modernizagao,
ocorridos, principalmente, a partir da segunda metade do século XX. Esses
processos vém resultando na construgao de novos referenciais nos campos da
ética, da moral, dos costumes, do comportamento e da religiosidade, entre
outros, e sua compreensio requer disponibilidade para repensar uma realidade
marcada pela exclusio social, que urge ser transformada.

Ser jovem hoje n2o ¢ o mesmo que ser jovem 20 anos atrds. As diferentes
juventudes constroem seus espagos, seu modo de vida, a partir de novas formas de
agir e pensar. Assim, questoes como sexo, meio ambiente, direitos e democracia sao
colocados dentro de uma ética global, onde a subjetividade ganha papel de
destacada importancia, assim como as relagoes de género, a relagao com o corpo
e as relagoes entre os individuos, de uma maneira geral. O que passou a ser mais
importante para nossas juventudes é a acdo imediata, os contextos informais.

A visao que a sociedade tem a propésito do ser jovem também comporta uma
série de caracteristicas, algumas das quais de cardter bastante contraditério e/ou
depreciativo. Nesse contexto, os jovens sao vistos:

1. De uma maneira dualista. Se, por um lado, s3o concebidos como o futuro das
nagdes, também sao vistos como irresponsdveis no presente. Segundo Carrano
(2000), os jovens costumam hostilizar os ensinamentos ou principios que lhes
acenam com um futuro melhor. A énfase se faz presente muito mais na
brevidade e na emergéncia do tempo. Os dias sao breves. O futuro distante
¢ visto como imprevisivel. Para os jovens, o futuro ¢ agora. Ora, Mead

6 Segundo Lenoir, hd classificagdes freqiientemente associadas a escalas de idade, de acordo com diversos critérios.
Assim, a Organizagio Internacional do Trabalho — OIT, por exemplo, vé a adolescéncia como o periodo dos 15
aos 18 anos, e a juventude, como o dos 19 aos 24. A Organizagio Internacional da Juventude e a Organizagao
das Nagoes Unidas a caracterizam como uma fase de transi¢ao, dos 15 aos 24 anos. J4 o Estatuto da Crianga e
do Adolescente a situa entre os 12 ¢ os 18 anos, podendo chegar, eventualmente, aos 21. Para a Organiza¢ao Mundial
de Satde — OMS, e para a Organizagio Pan-americana de Saide — OPAS, a juventude di-se, biologicamente, em
duas fases: a pré-adolescéncia, de 10 a 14 anos, ¢ a adolescéncia, de 15 a 19 anos de idade.
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(1973) j4 afirmava que a juventude nio ¢é simplesmente a esperanga do
futuro, sendo o ponto de emergéncia de uma cultura para outra, ou seja, o
que pode ser transformado. Os jovens s3o os primeiros habitantes de um
novo pais, s30 os que tornam visfveis as mudangas em nossa sociedade e sao
a chave da solugao de nossos problemas.

. De uma forma adultocrata, na medida em que existe uma relagao assimétrica
e tensa entre adultos e jovens. Os jovens sempre foram vistos como capazes
de contestar, transgredir e reverter a ordem. Os adultos, por sua vez, no
tratamento com as juventudes geralmente partem de posturas conservadoras,
rigidas, sendo desprovidos de referéncias para orientar os jovens.

. De maneira maniqueista, ou seja, a0 mesmo tempo em que sao considerados
responséveis pelo futuro, sao percebidos como irresponsdveis no presente;
assim, ainda que sejam unanimemente vistos como a esperanga de um
mundo melhor, também representam o medo e a falta de confianga que
a sociedade deposita nesta parcela da populagio, sendo concebidos como
aqueles que nao produzem.

. De forma culpabilizante. Criminaliza-se a figura do jovem, associando-o
a ameaga social, a criminalidade, a "delingiiéncia". J4 se sabe que, nos
tltimos anos, segundo Waiselfisz (2004), a taxa de homicidios entre os
jovens aumentou de 30,0 em cada 100.000 jovens, nos anos 80, para
52,1, em 2000. J4 na populagio em geral, essa taxa caiu, passando de
21,2 por 100.000 para 20,8, em 2000. Isso evidencia que os avangos da
violéncia homicida tiveram eixo principalmente na vitimizagao juvenil.
Existe, portanto, uma visao repressiva sobre as juventudes, uma espécie
de populismo punitivo, sendo que um dos exemplos mais claros dessa
concepgao ¢ a atual discussao sobre a redu¢io da idade penal.

Os jovens encontram-se em uma etapa de construcio de sua identidade,

buscando sua autonomia. S3o gregdrios, procuram galeras, turmas, gangues e
mesmo a incorporagao no trafico de drogas. Vivem momentos de encantamento e
desencanto com a nossa sociedade, vivenciando hostilidades, falta de compreensao,

ambientes rispidos. Necessitam de seguranga, estimulo, sentimentos de confianga

na sociedade, conhecimento, pertencimento e, principalmente, fazer-se escutar.

Escola e familia sio as duas principais instituigdes responsdveis pela

preparagao dos jovens para o mundo adulto. Pais e educadores representam as

geragOes j4 integradas aos valores sociais. A escola passa a ter, entao, lugar destacado,

j& que as familias, nas cidades, nao podem mais se responsabilizar por essa
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preparagao. As exigéncias s3o sensivelmente mais complexas e a escola investe-se
da missao de atendé-las. Essa missao, por vezes, é assumida de forma tao rigorosa
que a escola parece ter como tnica razao de ser a preparagao para o futuro.

Sua intencionalidade formadora estd ligada aos futuros cidadaos,
trabalhadores e dirigentes. O presente, assim, perde seu valor, tao atrelado se
encontra ao futuro, de acordo com essa légica pautada na identificagao da
juventude como uma "fase de transi¢do”. Nessa fase, segundo Abramo
(1994, p. 3), segrega-se o individuo do mundo adulto, adiando-se a sua
maturidade social que, portanto, se desconecta da maturidade sexual e
fisiolégica. Como bem destaca Sposito (2001, p. 4),

(...) a idéia da transi¢io tem sido também objeto de criticas que incidem, ao
menos, sob dois aspectos tidos como relevantes: o primeiro diz respeito a uma
caracterizagio da transi¢ido como indeterminagio; jovens nio sdo mais criangas
e também ndo sio adultos (...). O segundo aspecto incide sobre uma necessdria
subordinagio dessa fase & vida adulta, referéncia normativa caracterizada pela
estabilidade em contraste com a juventude, periodo da instabilidade e das crises.

Abramo (1994) assinala, ainda, que, nesse perfodo de "passagem” que a
sociedade lhes impde, os jovens "(...) tendem, entdo, a formar grupos espontineos
de pares, (...) que se tornam importante locus de geracio de simbolos de
identificagdo e de lagos de solidariedade" (p. 4). Tais formas de organizagio
parecem ser ignoradas no espago escolar. Apesar de voltar-se para o futuro,
a escola, na realidade, traz consigo uma forte carga de passado. Sua proposta
transformou-se, para os jovens, em uma aborrecida "sala de espera” para esse
futuro incerto (PAIS, 1990), para o qual o diploma por ela fornecido nem
sempre constitui o melhor passaporte.

Segundo estudo realizado pela UNESCO (2004, p. 206), cinco elementos sao

cruciais para a defini¢ao da condig@o juvenil em termos ideais-objetivos, quais sejam:

- a obten¢ao da condigao adulta, como uma meta;

- a emancipagao e a autonomia, como trajetoria;

- a construgio de uma identidade prépria, como questao central;

- as relages entre geragbes, como um marco bdsico para atingir tais propdsitos;

- as relagbes entre jovens para modelar identidades, ou seja, a interagao
entre pares, como processo de socializagao.
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A prevaléncia de um modelo de educagio caracterizado pelo nao-
reconhecimento da juventude como categoria de caracteristicas especificas e
complexas, associada a sensivel pauperizagio da escola — notadamente a
publica —, faz com que a transi¢do entre o referido momento de espera e o
mundo dos adultos seja, freqiientemente, angustiante e que os muitos sonhos
que povoam o universo juvenil contrastem fortemente com a realidade da
vida adulta e com as perspectivas vislumbradas no futuro.

Isto porque, quando o assunto ¢ educagao e juventude, muitas sao as
caréncias considerdveis que ainda se registram em termos de eqiiidade e
qualidade. Ou seja, é essa combinagao explosiva que, se por um lado, permite
aos jovens tomar consciéncia das oportunidades e possibilidades existentes
na sociedade, por outro, muitas vezes, nio se lhes d4 condicbes para
aproveitd-las. O resultado passa a ser uma grande frustragao, que desanima
os jovens e os empurra ao abandono e A deserc¢io escolar, especialmente
aqueles provenientes dos estratos mais pobres e excluidos.

Estabelece-se uma espécie de defasagem entre a educagio e as expectativas
de realizagao pessoal e profissional, defasagem essa diretamente relacionada
com a inser¢ao no mercado de trabalho, j4 que uma das principais dificuldades
enfrentadas pelos jovens ¢ a falta de capacitagao apropriada as demandas do
mercado de trabalho e a pouca experiéncia em relagao aos adultos.

Existe, no Brasil, uma cultura dominante de autoritarismo socialmente
implantado. Este ¢ conseqiiéncia de relagoes sociais rigidas e hierarquizadas, cujo
modelo foi levado para todas as instituigdes, inclusive a escola. E justamente
onde os mecanismos institucionais deveriam funcionar que se encontram as
incivilidades, provenientes da inabilidade e da impossibilidade de se colocar
no lugar do outro. Por isso, a andlise de cada instituigao é importante, pois
a escola de qualidade nio pode ser acometida por problemas como a falta de
seguranga, o medo, o terror, a eclosdo de conflitos graves e as incivilidades
de viérias ordens, uma vez que tais fatores deterioram o clima, as relagoes
sociais, impedindo que a instituigdo cumpra a sua fungao.

Ha4, entre alunos e professores, um sentimento de inseguranca e abandono
do espago social e, muitas vezes, a escola se torna omissa e pouco presente. A
escola tem que estar preparada para assumir as respectivas condigdes em que
vivem seus alunos, criando estratégias de acesso, pertencimento, permanéncia
e qualidade, pautadas no respeito ao outro e na inclusao de todos no processo
de ensino-aprendizagem.
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No entanto, estar matriculado em uma escola nao implica obrigatoriamente
estabelecer uma relagao positiva com o conhecimento, pois a relagao com o
saber ¢ sempre uma relagio de sentido (CHARLOT, 2000). Trata-se de
procurar o que faz sentido para os individuos, ou seja, a relagao do aluno
com sua escola, com aquilo que se aprende e que varia dependendo de vérios
fatores, como seus interesses, seus projetos de futuro, sua condi¢ao econdémica
ou mesmo seu capital social e cultural. A escola nao ¢ um lugar socialmente
neutro (BOURDIEU e PASSERON, 1970). Em razdo disso, os jovens se
encontram a uma certa distAncia em relagao a chamada cultura escolar e,
portanto, tém desempenho diferenciado nos estudos.

Para além de uma sintonia com o universo juvenil e com suas multiplas
formas de expressao, os jovens alunos, em suas cartas, manifestam o sonho
com uma educagio que lhes propicie participagio cidada no processo de
construgao do pais. Demonstram desejo de uma escola que respeite seus
direitos e apresentam sugestdes sobre como resgatd-la.

E impossivel, hoje, separar a vida dentro e fora da escola, na medida em que
os jovens trazem para seu cotidiano escolar sua maneira de ser, sua linguagem e
cultura de uma forma aberta, flexivel, natural e instiavel, causando conflitos
entre a cultura juvenil e a cultura escolar. Essa tensdo entre a légica dos
professores/escola e a l6gica dos alunos reside em que os primeiros buscam no
jovem o bom estudante, enquanto os alunos procuram nio se restringir ao
papel de estudante que lhes foi atribuido pelo sistema educacional.

Como, entdo, falar de uma educacio de qualidade, em meio a tantas
contradigoes e conflitos? Parte-se do principio de que uma educagio desse
tipo deveria fazer parte do que Braslavsky chama de um direito humano
inaliendvel, ao qual todos deveriam ter acesso. Assim, se, por um lado,
democratizar a escola obriga repensar a institui¢ao, por outro, uma maior inclusao
implica, também, uma maior demanda por uma educagio de qualidade.

Em trabalho apresentado na Espanha, em novembro de 2004, na XIX
Semana Monogrifica da Educagao de Qualidade Para Todos, a autora também
enumera os dez fatores que, no seu entender, seriam necessrios para o
estabelecimento de uma educagio de qualidade. Dentre eles, destacam-se:

- O pertencimento pessoal e social

Segundo Braslavsky (2004), uma educagio de qualidade ¢ aquela em que
todos aprendem o que necessitam aprender no momento oportuno de
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suas vidas e em uma situacio de felicidade e de bem-estar. Isto é, além da
educagio ter que ser pertinente, eficaz e eficiente, tais qualidades devem
estar vinculadas a subjetividade dos que aprendem, cuidando-se para que
aquilo que se aprende seja também pertinente tanto do ponto de vista
objetivo como subjetivo, a fim de que se possa construir um sentido
profundo e valioso de bem-estar.

A auto-estima dos atores

O Programa Internacional de Avaliagio de Alunos — PISA, faz alusio aos
paises "campedes” da qualidade na educa¢ao (Finlindia, Canadd, Japao etc.).
Um dos pontos comuns entre eles é que valorizam a educagio e estimam os
seus professores. Além do mais, os professores também se valorizam e nao
se culpam pelos erros que a escola comete; ao contrdrio, tiram proveito
da situagdo, corrigindo-os. Os professores também nao culpam os alunos
dos erros cometidos e dos fracassos, o que gera um clima de confianga,
felicidade e bem-estar, bastante diferente daquele descrito nas escolas
brasileiras. Acreditar na educa¢io tem dado aos professores a possibilidade
e a energia para valorizar os alunos, independente de sua origem social e
de sua diversidade.

A forca ética e profissional dos professores

A formagio dos professores continua sendo planejada em fung¢ao da trans-
missao de contetidos, os quais, por sua vez, vém-se desatualizando de
forma cada vez mais répida. Assim sendo, o mote-chave do trabalho dess-
es profissionais deveria ser o profissionalismo e a forga ética, o que, além
de propiciar-lhes uma valorizagao social e a elevacao de sua auto-estima,
possibilitaria a incorpora¢ao de valores relativos a paz e a justica.

Os diretores

Dentre as principais caracteristicas daqueles diretores que vém conseguindo
um bom nivel de gestao, trés tém papel de destaque: a primeira, de ordem
subjetiva, implica o valor que se d4 a funcio formativa das escolas; a
segunda refere-se a capacidade que a dire¢ao tem de construir um sentido
para a escola e para os grupos e as pessoas que dela fazem parte; e, finalmente,
a terceira, que diz respeito A aposta no trabalho em equipe, por meio do
estabelecimento de aliangas entre a escola, a comunidade, as familias, as
empresas e os meios de comunicagao.
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- O trabalho em equipe

Braslavsky (2004) destaca que para uma educagao de qualidade ¢
indispensdvel que o trabalho seja realizado de maneira conjunta, dentro
e fora da escola. Reunides periédicas com os diretores, o estabelecimento
de didlogo com os professores, a promogao de discussoes sobre o curriculo
etc., traduzem-se em elementos-chave para se trabalhar em equipe, nos
mais diversos niveis.

- Alianga com as familias

O aprender com o outro é uma obriga¢do da escola, mas, nesse processo,
muitos s3o os desencontros, os diferentes c6digos. E preciso reconhecer que
trabalhando com os atores de dentro da escola torna-se mais f4cil trabalhar
com aqueles que se encontram fora do sistema escolar. Isso se torna possivel
por meio da constru¢io de novas aliangas e da aproximagio com as
familias, ao invés de seu afastamento.

E na discussao do que acontece no cotidiano escolar, na participagao dos
diferentes atores no processo pedagdgico e nos destinos da escola que se torna
vidvel a criagao de novos mecanismos democriticos de didlogo e de aceitagao
do sistema educacional. Para que se possa estabelecer uma sintonia com o
universo juvenil e suas multiplas formas de expressdo, ¢ imprescindivel,
portanto, estar atento e¢ aberto para o fato dos jovens manifestarem
continuamente o sonho com uma educagio capaz de lhes propiciar participagao
cidada, sonho este que s6 poderd realizar-se por meio de uma escola que
respeite sua diversidade.

Conforme ja sinalizado, neste livro sdo apresentadas e discutidas as
percepgdes presentes nas cartas consideradas como as mais representativas do
universo de que fazem parte. Como estratégia de apresenta¢io do material
analisado, além deste item introdutério, em que os eixos conceituais mais
relevantes sao explicitados, o presente trabalho organiza-se de acordo com os
topicos listados a seguir, os quais, por sua vez, comportam uma série de aspectos
que, em face de sua relevincia, assumem a fungao de recomendagbes para o
campo da educagio direcionado para as juventudes:

- Origem e tratamento das cartas. onde sio apresentados os aportes
metodolégicos adotados no trabalho.

- Os sentidos da escola, composto pelos subitens "O papel social da escola”,
onde as referéncias as fungbes da escola presentes na "fala" dos estudantes
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constituem o centro das reflexdes, ¢ "Ensino médio: o que esperam os
estudantes”, em que se aborda a especificidade desse segmento da educagao
basica no que se refere, entre outros assuntos, a preparagio para a
continuidade nos estudos, para o trabalho e para a cidadania.

Desvendando o ambiente escolar, do qual fazem parte: "Infra-estrutura e
equipamento: a base fisica do ambiente escolar”, em que se desenvolvem
consideragdes sobre as referéncias presentes nas cartas a propdsito das
condi¢des e do uso dos espagos e recursos fisicos da escola; "Contetidos e
aprendizagens; as expectativas dos jovens estudantes”, onde s3o analisadas
as percepgoes dos alunos sobre o que lhes ¢ "ensinado” e sobre o que
"aprendem”, a luz de seus anseios; e "Participagao dos jovens na escola: o
que dizem as cartas”, segmento em que sao discutidas as referéncias feitas
pelos jovens as oportunidades de participagao que a escola lhes oferece e
a relagdo destas com o contexto social mais amplo.

Consideracoes finais, em que se busca sistematizar as principais reflexdes
produzidas a partir da leitura das cartas dos jovens.

Obras citadas e consultadas, onde sio destacadas as fontes que
contribuiram para o aprofundamento das questdes levantadas.
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|. ORIGEM E TRATAMENTO DAS CARTAS

A cada iniciativa de aprofundar, por meio de estudos e pesquisas, o
conhecimento sobre diferentes aspectos da realidade, a UNESCO produz
um volume de informagdes de tal monta, que seu lastro fornece base sélida
para a realizagao de uma série de outras agdes tanto de ressignificagao quanto
de aprofundamento dos dados revelados.

Como j4 assinalado, as cartas que serviram de base para este trabalho foram
escritas quando da realizagao de uma extensa pesquisa sobre o Ensino Médio, em
13 capitais do pais, envolvendo uma série de outros procedimentos metodolégicos,
cujos resultados encontram-se consolidados na publicagao intitulada
"Ensino Médio: Muiltiplas Vozes" (ABRAMOVAY e CASTRO, 2003).
Naquela oportunidade, foi solicitado que uma amostra dos estudantes selecionados
escrevessem uma carta com base na seguinte proposicao: Imagine que vocé tem
um(a) amigo(a) que mora em outra cidade, escreva a ele(ela) contando como é a
escola onde vocé estuda e como vocé gostaria que fosse. Diante dessa perspectiva, 1.777
alunos e alunas, de escolas publicas e privadas do pafs, tiveram a oportunidade de
montar, a partir do registro escrito de suas idéias, um quadro em que manifestam
suas diferentes visoes a respeito de vérios aspectos que compdem o universo escolar.

As cartas dos estudantes sao tratadas neste estudo como documentos. De
acordo com Phillips (1974, p. 187, apud LUDKE, M. e ANDRE, 1986), estio
incluidos nessa categoria "quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informagio sobre o comportamento humano". Deste modo,
abrangem "desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos,
didrios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de programas
de rédio e televisao até livros, estatisticas e arquivos escolares” (p. 38).

A primeira etapa consistiu em uma leitura atenta da totalidade das 1.777
narrativas, a fim de que se pudesse fazer uma classificagdo das mesmas com
base nos principais elementos evocados pelos jovens. E importante ressaltar
que fazer com que as coisas aparentemente triviais colocadas nessas cartas se
convertessem em temas de andlise foi tarefa complexa, frente a dificuldade
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de se descobrir, de imediato, suas caracteristicas formais. Reconhecer sua
prevaléncia e sua importincia na vida cotidiana significou, em realidade,
transcender o discurso do senso comum que aponta o trivial como nao relevante

cientificamente (SCHWARTZ e JACOBS, 1984).

Partindo da premissa de que o ser humano se constitui sujeito do
conhecimento, este estudo teve como um dos seus principais focos de
abordagem a reconstru¢io de realidades especificas do cotidiano escolar.
Segundo Schwartz e Jacobs (1984, p. 18), por reconstrugio da realidade se
entende a atividade desordenada e tortuosa de aprender a ver de dentro o
mundo de um individuo ou de um grupo. Por meio de uma perspectiva
qualitativa, torna-se possivel tal reconstru¢do, ji que esta se justifica pela
existéncia de algo vital, mas que nao ¢ dado a conhecer imediatamente, a
menos que se tenha acesso ao universo interior deste mundo tal como ¢
visto, percebido, sentido e expressado por aqueles que dele fazem parte.

Seguindo esta trilha, procurou-se mapear as representagdes cotidianas,
atitudes e comportamentos relacionados a sociabilidade dos alunos dentro do
universo escolar, a fim de tornar possivel compreender tanto os aspectos
culturais que fundamentam suas praticas quanto a visio de mundo de que sio
detentores, a partir das transformacoes aceleradas ocorridas na sociedade.
Buscou-se, sobretudo, reconstruir percep¢oes do ambito escolar, com base no
estudo das coisas triviais e das mindcias da vida cotidiana, uma vez que a
compreensio de situacdes aparentemente corriqueiras pode ser ttil em vérios
aspectos, como, por exemplo, revelar comportamentos adotados no dia-a-dia,
tantas vezes confundidos com comportamentos genuinos e naturais.

Diante disso, a proposta metodoldgica que guiou o procedimento de leitura
das narrativas pautou-se na andlise de conteiido, técnica comumente
adotada no exame de documentos por possibilitar inferéncias vdlidas e
replicdveis dos dados para o seu contexto (KRIPPENDORFE, 1980, apud LUDKE
e ANDRE, 1986: 41). Tal conceituagio vai ao encontro do postulado por
Bardin (1985), quando o autor define esse tipo de anélise como um conjunto
de técnicas que, por meio de procedimentos objetivos e sistemdticos de
descrigdo dos contetddos de uma determinada mensagem, procura capturar
conhecimentos, informagdes, referéncias, relativas as condigbes em que essa
mensagem foi produzida. Ou, nas palavras de Gomes (1994: 75), oferece
pistas s6lidas daquilo que estd por trds dos contesidos manifestos, indo além das
aparéncias do que estd sendo comunicado.
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A exemplo das outras técnicas utilizadas na coleta de dados efetivada
durante o processo de pesquisa, as cartas aqui referidas também desvelam
modos de compreender a realidade. No entanto, ainda que produzidos
concomitantemente, seus indicadores dificilmente podem ser equiparados
aqueles oriundos de outros métodos, visto que as pistas que oferecem sio de
uma natureza bem diferente das demais, estando fortemente calcadas na
subjetividade dos autores. Por essa linha, ainda que desenhem aspectos da
realidade muitas vezes considerados "menos objetivos" — e af repousa uma
das mais freqiientes criticas dirigidas & técnica da andlise de documentos
pelos defensores de uma perspectiva supostamente "objetivista” (LUDKE e
ANDRE, 1986: 40) —, nem por isso deixam de ser capazes de revelar dados
que, caso sejam devidamente analisados, confrontados, podem oferecer subsidios
sélidos para o conhecimento da visao multifacetada dos sujeitos da pesquisa.

Lidas e classificadas todas as cartas, diante do amplo leque de problematizagoes
e da riqueza de detalhamentos detectados, o passo seguinte foi eleger aqueles que
seriam os temas mais relevantes apresentados pelos jovens, tendo por base a sua
contribui¢ao tanto para uma melhor compreensio da realidade do Ensino
Médio como para a formulagdo de politicas publicas voltadas para a juventude
e a educaclo.

O resultado dessa etapa possibilitou a identifica¢ao dos seguintes eixos de
andlise: papel social da escola; fung¢io do ensino médio; percepgio sobre os
contetddos e a aprendizagem; participagio dos jovens no ambiente escolar; e,
finalmente, infra-estrutura das escolas. Como j4 observado na introdugao,
por sua importincia estratégica na consecu¢ao dos objetivos deste trabalho,
tais eixos foram tratados separadamente, constituindo capitulos especificos.

Uma vez definidos os temas e feita a andlise de seus conteddos, passou-se a
etapa seguinte, quando foi realizada uma nova sele¢ao das cartas com base na
sua expressividade. Nessa fase, ndo foram privilegiados certos critérios, como
o da representatividade regional das narrativas, por se entender que cada uma,
ainda que singular, encontra-se impregnada de elementos universais. Assim,
escritos provenientes dos Estados do Acre, da Paraiba ou do Rio de Janeiro,
como exemplos, ainda que especificos, abarcam, no geral, as principais
preocupagdes do conjunto dos alunos do ensino médio brasileiro. Tal procedimento
ancora-se no pensamento de Walter Benjamin (1993), quando o filésofo
propde, como metodologia, a tensdo entre o particular e a totalidade, a fim
de que se possa alcangar uma compreensio critica do universo que se
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pretende conhecer’. Deste modo, privilegiaram-se as narrativas que, por
serem consideradas como as mais representativas dos temas ou categorias
eleitos, estariam potencialmente aptas a ilustrar, de forma mais significativa,
as andlises efetuadas ao longo do trabalho.

Vale destacar que apesar da op¢do por agrupar as cartas selecionadas dentro
dos eixos antes referenciados, nem sempre as mesmas obedecerio a essa lgica
ao pé da letra, uma vez que um grande ndmero de temas pode ser — e quase
sempre ¢ — desenvolvido em uma nica carta. Assim, a preocupagao central serd
a de ordené-las com vistas a respeitar ou a principal intengao manifesta em seu
conteudo ou a evocacio de uma determinada idéia.

Por dltimo, deve-se fazer um alerta ao leitor no sentido de que as cartas
foram digitadas na integra, 7psis litteris, tendo sido mantidos, portanto, os erros
gramaticais e de ortografia originalmente cometidos. Tal opg¢ao foi feita por se
considerar que o nao respeito a sua integridade concorreria para a minimizagao
daquele que pode se constituir um dos indicadores mais relevantes da situagao
do ensino médio no pais contido no material de andlise, o que certamente
implicaria a perda de grande parte da riqueza e expressividade que caracterizam
essas cartas.

7 Ainda segundo Benjamin (idem), esse resgate se apresenta como ponto crucial para a construgao de um conceito
humanizado de ciéncia, uma vez que se d4 voz ao que, até entdo, foi tomado como sem importincia.
Transformam-se as "aparas" em objeto de investigagdo, reconhecendo como histéria o que vem sendo tratado
como lixo da histéria.
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2. OS SENTIDOS DA ESCOLA

Dentre os vdrios eixos a que a leitura das cartas dos alunos do ensino
médio remeteu, aqueles relativos ao papel social da escola e as fung¢oes do
ensino médio foram se impondo, carta apds carta, como de tratamento obrigatério
neste trabalho. Tal situagdo deveu-se a grande recorréncia com que esses
temas foram referidos pelos jovens em seus escritos, especialmente quando
soltam as amarras que os prendem a uma realidade educacional imersa, via
de regra, em uma série de dificuldades e problemas, e tomam para si a liberdade
de expressar — ou o melhor, de deixar transparecer — nao somente a institui¢ao
que tao bem conhecem, freqiientam e criticam no seu dia-a-dia, mas, sobretudo,
a escola por eles idealizada, capaz de responder, de forma integral, as suas
multiplas necessidades. A mesma escola de qualidade que esses jovens, na
condi¢ao de cidadios brasileiros, se consideram merecedores.

A juventude é comumente associada a uma etapa da vida humana em que os
sujeitos, 20 mesmo tempo em que expressam os seus anseios de mudanca, fazem
as mais profundas e duras criticas a0 meio ambiente em que se encontram
inseridos. No entanto, a potencialidade desse momento singular ¢, na maior
parte das vezes, abafada ou relegada a um plano secundério pela prépria
sociedade, que, por ser predominantemente adultocrata, acaba por condenar
os jovens a invisibilidade.

E justamente o movimento inverso o que se busca ao ouvir e analisar as
idéias expressas por esses jovens em suas cartas, qual seja, restituir-lhes a
voz, enfatizando as suas demandas, entendendo que estas sao origindrias de
contextos especificos, estando, por conseqiiéncia, impregnadas de um
determinado capital cultural®. Tratando-os, enfim, como atores principais e,
sobretudo, autores que vivem, conhecem e, por conta disso, criticam o ensino
médio que lhes ¢ oferecido.

8 Bourdieu e Passeron (1964) entendem o conceito de capital cultural como o conjunto de competéncias culturais
e lingiifsticas que os individuos herdam dentro dos limites da classe social a que pertencem seus familiares e que
se constituem em elementos facilitadores no desempenho escolar.
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Deve-se destacar, entretanto, que as criticas dirigidas por esses jovens ao
espago escolar nio devem ser compreendidas, na sua grande maioria, como
esvaziadas de sentido. Como j4 é de amplo conhecimento na 4rea da
sociologia da educagio, os jovens prezam ou gostariam de prezar a escola que
freqiientam. Logo, suas criticas sao mais bem interpretadas se consideradas
como apostas na sua melhoria. Até porque, se a educagao representa a
perspectiva de uma mobilidade social para a maioria da populagao, a escola
se constituiria no lugar apropriado e legitimo para essas melhorias.

Nessas bases, no presente item, sao tratados temas que abarcam desde o
papel que vem sendo exercido ou que deveria ser desempenhado pela escola,
até as expectativas que esses jovens alimentam em relagdo ao segmento em que
se encontram inseridos, o ensino médio. Em ambos os eixos, os estudantes
versam livremente por aqueles aspectos que lhes sio mais afetos no seu
cotidiano, tais como o desempenho da fun¢io docente, o papel da direio
escolar, a formagao para o trabalho e para a cidadania, a continuidade dos
estudos e a ampliagdo de seu universo ético-cultural. Vale destacar que
todos esses temas encontram-se permeados pelas condigbes concretas em
que a escola de ensino médio se produz e se reproduz em suas vidas, eixo a
ser tratado no capitulo seguinte.

2.1. O PAPEL SOCIAL DA ESCOLA

Refletir sobre o papel social da escola a partir da 6tica das juventudes ¢, sem
didvida, uma tarefa complexa, visto que abarca, dentre outras caracteristicas,
desde nogoes socialmente construidas e ratificadas ao longo do tempo, até
outras que encontram um melhor significado no campo dos desejos individuais,
implicando diretamente, portanto, a observagio ou o atendimento de
anseios especificos. Apreender tal pluralidade de sentidos representou a
missao mais importante e, 20 mesmo tempo, a mais dificil deste trabalho,
principalmente ao se considerar que um de seus principais objetivos ¢ tentar
contribuir, de algum modo, para minimizar a divida que a sociedade
brasileira tem para com os seus jovens.

Assim, diante da oportunidade privilegiada de lidar com os anseios de
uma juventude alijada historicamente dos espagos de expressao e influéncia
social, sobretudo no que concerne 2 elaboragio de politicas publicas
(UNESCO, 2004), além daquelas fungdes tradicionalmente consideradas
inerentes 2 instituigao escolar, voltam-se os olhos nao tao-somente para o
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que a escola é ou aparenta ser, mas também para as demais fungdes que esta,
na visao desses jovens, deveria desempenhar ou buscar exercer na sociedade.
Para tanto, e do mesmo modo informal e sincero como tais cartas foram
escritas, sem qualquer intervengao direta, langa-se mao prioritariamente das
palavras dos estudantes, a partir deles mesmos.

Mas, quando se pensa no papel social da escola, do qué exatamente se
estd falando? Em face da necessidade de esclarecer a questdo, paralelo a
apresentagao do desenho feito pelos alunos do ensino médio da institui¢io
escolar, tentar-se-4 construir o modo como o termo foi aqui apreendido.

A nogao de papel ¢ concebida como um conjunto de idéias associadas a
um determinado szatus social. Mais especificamente, trata-se das funcdes
desempenhadas pelo individuo em relagio a posi¢io ocupada por ele na

sociedade (PILETTI, 1985; JOHNSON, 1997), um determinado padrio de
comportamento esperado e exigido socialmente por conta de uma certa condigao.

Como, no caso em tela, trata-se nao da acio de individuos isolados ou
coletivos, mas do papel desempenhado por uma instituigao social
especiﬁca — ou seja, a escola, que, em ultima instincia, sé persiste na
condi¢ao de institui¢do social em fun¢io de sua capacidade histérica de
oferecer respostas a determinadas necessidades da sociedade —, toma-se a
liberdade de ampliar o significado atribuido inicialmente & nogao de
"papel”, deslocando-o da esfera individual para a institucional, lugar onde
a escola se encontra inserida.

Ao se tratar mais precisamente de quais seriam as fungbes a serem
desempenhadas pela escola na sociedade brasileira no campo mais formal, a
principal delas pode ser apreendida ja no artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢do Nacional — LDB/96, quando este assinala: "A educagio abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicoes de ensino e pesquisa [grifo nosso], nos movimentos
sociais e organizagoes da sociedade civil e nas manifestagoes culturais”.

Percebe-se assim que, da mesma forma como deve ocorrer na familia, no
trabalho, na vida social, o ato de educar é também concebido como uma
das atribui¢cdes centrais da escola. Entretanto, por se tratar de uma
modalidade educacional oferecida por uma determinada instituigao social,
alguns principios e finalidades especificos devem ser observados, tais como
a recomendacao da educagao escolar se vincular a0 mundo do trabalho e 2
prética social.
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Diante do exposto, pode-se dizer que a concepgao bdsica que orienta a idéia
do papel social a ser exercido pela escola parte do principio de que a preparagio
para o trabalho e para o exercicio da cidadania constituiria os seus objetivos
centrais, isto ¢, a principal fun¢io atribuida — no caso, por lei — ao papel que
esta deve desempenhar na sociedade brasileira. Ou, com base nas idéias de
Rousseau, promover aquela que pode ser considerada uma meta em nada

modesta, qual seja, a formagao global do homem (apud CARVALHO, 1996).

O conteddo da primeira carta sintetiza a importincia prética e, 20 mesmo
tempo, abrangente que a escola assume na vida dos jovens. Escrita, em sua
maior parte, nos tempos presente e futuro do indicativo por um estudante de
uma escola particular, sinaliza toda uma gama de possibilidades otimistas,
que poderao ser acessiveis ou desfrutadas em uma etapa de vida posterior,
desde que observado o investimento sistemdtico, seja individual ou coletivo
— af obviamente incluida a instdncia governamental —, no cotidiano escolar.

Carta I — A importincia da escola
Al escola na nossa vida é uma das maneiras mais jdceis de oblermos
Wp/amﬁw, menfaieémaf@mmmm/éw%em
SZ@WWWWa@W@pWWmWMJaMEW
WWMeWmW WCZ@M/@WM@W@WW
emmmmmwammmma
mencads de habalhs. Os adunss terge toda chance de estudarem em uma
Pon isse de as escolas lerem mais investimentss, nis teremss alunss que
W@eommﬁam,@aw,a%%amm&pmm
WQWWMWW,MWMWWM
dua edcsla.
(Aluno, escola particular, MT)

Vale destacar que a énfase centrada na possibilidade de o cidadao obter um
trabalho que lhe possibilite levar a vida "com muita honestidade", a partir de
sua inser¢ao no mundo escolar, alerta para o fato de o trabalho representar,
no idedrio juvenil, uma condi¢ao imprescindivel — e possivelmente sine gua
non — para que mudangas socialmente desejadas possam ser operadas em
um contexto mais amplo.
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Na trilha da carta anterior, a seguinte, proveniente de um aluno de escola
publica, aprofunda um pouco mais a reflexdo em torno da escola representar,
para os jovens, uma importante via de inser¢ado no mundo, em especial no
mundo do trabalho, por meio do oferecimento de cursos profissionalizantes que
venham ao encontro de seus interesses. Ainda que denuncie um investimento
precério no equipamento fisico disponibilizado, nao poupando observagoes
quanto ao ensino e a administragao escolar, também sinaliza seu gosto pela
escola, onde a critica assume, entao, cunho participativo.

Carta II — Um bom colégio para se estudar
WWMemMWWme pois nele nis
@WW&CZ@WWWWWW@WM
04WWWWMJ@WMWW&@MW
MW@@M%KM@CZ&L#WCZM@Z@%éWWMd@@W,
pois ela luta muits para poder deinar o colégie e o4 alunss mais
wwp/a/pl‘@am @Ml‘@cf%aao&mcfawleqm Cla esla tentands inserin ao
W%W&W&W,%MWWWW

informdtica pra preencher o nesse cuvicnls, pois muitss de nés estudantes
Zem/pa Wdemf/z@é@[/pmw
matassem aula ou sends mais rigida ou WW@%M@W
WWW,W@WWWéWWeMW
nie di para contrelar o cansags.

(Aluno, escola piiblica, R])

Conforme ji percebido em outros estudos da UNESCO langando mao
de diferentes metodologias (grupos focais, entrevistas, questiondrios etc.),
em muitas narrativas a figura do diretor comparece desempenhando papel
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de importincia central, seja como elemento facilitador, seja como complicador
do processo educativo. E a ele, portanto, que é geralmente dirigida a maioria
das reivindicagoes e/ou sugestdes de toda a comunidade escolar.

Do mesmo modo como ocorre em diversas outras cartas, também nesta a
informdtica se apresenta como ferramenta cujo dominio ¢ extremamente
valorizado e desejado pelo jovem, uma vez que percebida como potencialmente
capaz de abrir as portas para o sucesso e a adequagao social. A freqiiéncia da
alusao ao tema deixa clara a crescente valorizagio que esse campo do
conhecimento vem conquistando na sociedade, uma vez que ¢ considerada
como ferramenta bésica tanto para o processo de ensino-aprendizagem
quanto para o exercicio da cidadania. E isso até mesmo (e sobretudo) em
situagdes em que tal ferramenta nao ¢ disponibilizada pelas escolas...

Outra caracteristica dessas cartas reside no fato de os jovens conferirem
uma certa hierarquia aos papéis a serem desempenhados pela institui¢o
escolar. A narrativa seguinte é exemplo disso. Por essa via, recomenda que
antes de preparar o aluno para a sociedade, a institui¢ao deveria cuidar de
sua inser¢io no mercado de trabalho, ratificando a nogao, tantas vezes
referida pelos jovens, do trabalho se constituir ferramenta imprescindivel
para o exercicio da cidadania.

Carta III — Pra que serve a escola na verdade?

Al escola na verdade serve para preparar o aluns para a ssciedade.
Mais para isse & precite preparar o aluns para o mercads de habalho.
gn&aém%ae%faﬁ@cameﬂda

O aluns ltewnina o ensine médis sem fon wm cwis de informdtioal
Phecisamos. ten nis 46 o certificads de conclusis do ensine médis mais tambom
&WWW”WWWWWWW@W

W W@WWWM/OM//WMWWM
WW@@WWM@@@M@W mais nis basla 46 ilds. gmma

mait eseolas qualificadas.

(Aluno, escola piiblica, AP)

Alem disso, e como ji pontuado, a carta ressalta a importincia que a
informdtica assume no idedrio dessa juventude, drea do conhecimento cujo
acesso e dominio sao considerados imprescindiveis na grande maioria das
cartas disponibilizadas, uma vez que entendida como ferramenta bdsica.

52



Uma escola que desempenhe a fun¢ao de espago de critica as formas
dominantes de organiza¢o social, onde o "ser" assuma mais importincia do
que o "ter", sendo, portanto, capaz de apontar caminhos para possiveis
transformagdes, ¢ também uma das grandes expectativas dos jovens estudantes
do ensino médio. Como bem exemplifica a carta a seguir, o desempenho
adequado desse papel, no entanto, sé poderd se efetivar quando a escola se
voltar mais para formar o "verdadeiro cidaddo" — no sentido mais critico
dessa formac¢ao — do que transmitir contetidos e criar "facilidades” visando,
em ultima instAncia, a manter o status quo.

Carta IV — Geragdo de incompetentes

W&mwmwaémé@/ﬂmpﬂaeam
inserida esta escola. Semwmmmmwﬁmuwda&m
MMMWWMW@M.
W@M%WM@WW@MZJ@J@J@W@MWW
gue o aluno de ditne em um plans ne qual ele nis esté preparads e
mmmﬁmawmmﬁmﬁmd@p@f‘%ﬂm
diante de muitas [acilidades que encontramss para concluin o ensins

meclm
Eu particularmente achs que esld se [ormands uma geragis de
LMWMWWWWWWM@WWM gnac/m

(principalmente as @wfaﬂf@cf%/ que ela é uma instituigao.
(Aluno, escola piiblica, RS)

A expectativa de uma institui¢ao capaz de formar nio somente a
consciéncia critica, mas, sobretudo a base moral e psicolégica do estudante
foi também um elemento bastante presente nas mensagens dos jovens. Tal
fung¢iao nao excluiria, entretanto, a possibilidade de o jovem vir a alcangar
"um futuro promissor", apoiado, entre outras coisas, na aquisi¢io de um
"nivel de aprendizagem alto", capaz de lhe possibilitar competir no
mercado de trabalho.
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Carta V — Formagio moral e psicoldgica

Zueride Manrcos,

gmclaemmcdéqmp@ﬁmemammmécﬁm,fmcfa
ZGWam@ﬂmwmmmaW ¢ de wm ensine muits diferente
é de um nivel muits bom.

O colégio tem por base nis 16 a aprovagis dos alunss ne vestibular, mas
também a [srmagis monal e picsligica de todss o1 alunss, moshands a
eles coma é a realidade onde vivemos.

O indice de aprovagis ds colégio também nis fica por bairs, ele aprova
a4 diversas faculdades pels Srasil e somss representadss até fora do Brasil.

Independente do cunse profissisnalizante que o aluns escolher para
enencen, o colégio di a base lolal ajudands o aluns a competin com qualguer
WWCZ@WWW&/L Sends astim, aca[éWmW%
estuds é um dos melhores do Brasil, as pesssas que nele entram, saem
com um nivel de aprendigagem muits alts, e com [srmagis moral muits
W&WW@W@W,&WWWWWWM&

Allenciotamente,

(Aluno, escola particular, GO)

A carta seguinte deixa patente, mais uma vez, o poder conferido pelas
juventudes 2 escola, no sentido de esta contribuir, de forma ativa, para a alteragio
dos indicadores socioeconémicos do pais, como, no caso, a redu¢ao do nivel de
desemprego, sem ddvida um dos mais graves problemas nacionais. Vale notar
que o reconhecimento da escola como espago para a formagio de novos
intelectuais também aparece como uma de suas principais fungoes, reforcando
a nogao dominante que associa a capacidade de apreender, interpretar e perceber
inerente ao ser humano ao tempo despendido nos bancos escolares.

Carta VI — Formar novos intelectuais

@mm’q&,
Caonevo-lhe esta carta para lhe passar algumas nslicias da minha
%cala, //e&W%W%MW&W@WWW

QWWWWW&WWWWW
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&W,awmmwmémcﬁmcfe%%&ﬂfwm

Fles  deveriam melhorar o entine do 2° WWM&M
preparagis para nouod

8&Wm@waWWWQWWWMM
Jpimands agora serd o exempls de amanha.

Se melhorar o nosss ensine e o4 nesios beneficios, com certesa ternd uwm
W@W&J%Wmmwawmmmmmm
mm@aammm%a&mwwmm

(Aluno, escola piiblica, MG)

Em paralelo, ¢ da mesma forma como centenas de outras cartas de
jovens do ensino médio, deixa transparecer um sentimento de critica em
relagao aos rumos tomados pela politica educacional nos dltimos anos,
quando a énfase prioritdria se focou, quase que exclusivamente, no ensino
fundamental, o que certamente contribuiu para gerar um forte sentimento

q g
de abandono nos estudantes dos demais segmentos da educagao.
g ¢

Como j4 sinalizado em outros estudos da UNESCO (ABRAMOVAY ez
al., 2001; 2003), uma escola com regras bem definidas — cuja organizagao
interna se mostre capaz de estabelecer e até mesmo impor pardmetros de
conduta individual e coletiva bem demarcados, capazes de orientar o aluno
tanto dentro quanto fora do espago escolar — aparece, na visao dos jovens,
como um dos principais papéis a serem desempenhados pela institui¢ao. As
duas cartas que se seguem oferecem exemplos diferenciados dessa expectativa,
uma vez que sio representantes de situagdes também distintas.

A primeira delas traduz, entre outros pontos, a importincia da
observagao coletiva de regras como mecanismo capaz de instituir limites no
conjunto das relagdes estabelecidas entre os atores que atuam no espago
escolar, a fim de se evitar o clima de "bagunc¢a” generalizada, caracteristico
de situagbes em que a auséncia de normas é percebida como estado
permanente. Neste sentido, ainda que a escola seja considerada pelo jovem
como um lugar propicio a sociabilidade, ao entendimento e & comunicagao,
fica também claro que a institui¢ao deve firmar-se, antes de tudo, como
espago para além da "festa", onde existam regras bem definidas e observadas
por seus membros.
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Carta VII — Sabe quando tudo parece estar fora do lugar?

Oi [ofa, tuds bem? Espers que sim. Comige estd tuds bem, 16 eston
MWWWCZ&W7
fas o que quer. £ o pion é que nis estamss tends apsis nem da diregis
em%ma%mmpmm&.ﬁmwémummmmam,
W@WWMW&W@W,

pmmw/l’@m;amtd@[, Ate en eston levands a vida da escola
e@[pmw/ammimw Tuds seria melhor, Wmmw
W@Wm@m@mmdw awppwfem/aﬁl‘empa

gmmmammmmmmmmmm
algs, loge sainei dagui. Mas vece que esti no 1° ans procwre fager

(Aluno, escola piiblica, SP)

Outro aspecto dessa carta ¢ o fato de expressar um profundo desdnimo e
descrenca na possibilidade de mudangas, justificado pelo estudante
justamente por ele se encontrar na tltima série do ensino médio. Tal sentimento,
provavelmente construido ao longo de sua trajetdria escolar, é que o faz delegar
para outrem — no caso, um estudante do primeiro ano —, a responsabilidade
por efetivar transformagoes em prol dos demais, demonstrando que a escola
que nio cumpre com o papel que lhe ¢ designado socialmente gera uma
enorme sensacao de derrota e perda por parte do educando.

Corroborando a anterior, a narrativa a seguir amplia um pouco mais a
nogao de "falta de ordem" no ambiente escolar, exemplificando um dos
grandes problemas enfrentados pelas escolas, sejam elas publicas ou privadas,
que se localizam em dreas onde a presenga do crime organizado impde-se como
fator dominante. Na situacio relatada, o sentimento de auséncia de normas causado
por agentes internos — professores e alunos — conjuga-se aquele decorrente da
acdo de sujeitos externos — no caso, bandidos —, gerando uma situagao paradoxal,
representada pela inversao no comando e controle das atividades escolares.
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Carta VIII — Tudo é muito sinistro

4@[@/4@9@/
ECatude em wma escola onde tuds é muits sinish.
74[@%@7@@1@%&1@%[@@%/
O1 prsfessores jaltam mais do que vem tabathan.
@ié@mf&cﬁ@a@mmmﬁee@é%ﬂemmof@m,
Qumcfaa&éo/ml‘aiﬁeq@mfa,;@'é//l/&al‘emw[@.
Q’WWMWWW%WWWeWW
Alté mais.

(Aluno, escola piiblica, RJ)

A préxima carta, de um estudante de uma escola particular, faz refletir a
propésito do sentido que pode estar sendo atribuido pelos jovens a
determinados procedimentos educacionais considerados mais "flexiveis”,
quando exercidos de forma inadequada ou sem a devida preparagio. Apesar
de se referir 2 sua escola como um espaco onde o aluno ¢ incentivado a
"pensar e nao a decorar”, a carta nao se furta de criticar a forma como essa
premissa é posta em pritica em seu interior, uma vez que o despreparo,
tanto do corpo docente quanto do discente, no seu exercicio acaba por criar uma
situagdo que foge ao controle de todos os atores. Tal descompasso, verificado
entre uma determinada inten¢do e sua efetiva realiza¢io, atenta para a
importincia que representa, na Stica dos alunos, o estabelecimento de
regras e limites claramente definidos, sejam eles de cardter pedagégico ou
disciplinar, mesmo em ambientes que se pretendam mais informais.

Carta IX — A escola é bastante flexivel, nio hd disciplina alguma

Zuerida Ana,

Cacnevs-the para contar as nevidades da escola que estuds. Sei que
o4 colégios de sequnds gran (ENSING MEDIO) estie querends somente
¢ itdo mesms que deve acondecer para que o nodds futwis seja melhon...
massacradss e vivem escravss dos estudss. Nesse lngan gque estuds as

O aluns ¢ incentivads a pensar e nis a decorar, mas, coms a escola
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de preparar para o vestibular, prepara para a vida. Jise na tesria é a
p/wpaﬂ@cf%f@%cal@, WWW,WW@W
Allenciosamente,
(Aluno, escola privada, GO)

Um outro aspecto importante revelado pela leitura dessas cartas diz
respeito ao fato de os jovens estudantes do ensino médio nio admitirem,
por parte da escola, a adog¢ao de posturas, no seu entender, demasiado
condescendentes para com eles. Dentre tais atitudes, a adogao, explicita ou
velada, de procedimentos ou agoes, em nivel individual ou coletivo, envolvendo
a promogao escolar de forma automadtica tem papel de absoluto destaque,
uma vez que, na visao desses alunos, implicaria apenas na passagem para
uma série subseqiiente sem o devido mérito’.

Carta X — Sem saber quase nada...

Cars Amigs,

Caton estudands em uma escola Ja@m&/mmﬁm
WWQW&&SWWWWM.

gw,awmmwwéwmmmfmmmm
eWWWwMWCZemm@ﬁWmWW
Wmcf@. @M@,WWW@,%W@W@WW&
27%&4%&,0@#@&%54@@@%}6&%@%%2&4@&90{@20 grau,
den pra ver bastante o quants o entine ne netds pait esid fracs.
néo dei de ai é MMWMW MWWW@
WW@C[M@MWM&@MM uacé acha isse certs? Com
(446 nodsels fouens nds uls de interessar lands para oi estudos porgue
uds contar dempre com a ajuda do professsr nis é mesms? Sinceramente

9 Vale destacar a existéncia de um procedimento similar, adotado no ensino fundamental por algumas redes de ensino,
conhecido por "promogao automdtica”. Tal prética, também chamada de "progressdo continuada”, baseia-se no
sistema dos ciclos. O primeiro ciclo estende-se da 12 & 4 série e o segundo da 52 2 82. O aluno passa automaticamente
de uma série para outra, podendo ser reprovado apenas no fim de cada ciclo. Quando o professor percebe que o
aluno tem dificuldades, compete 2 escola providenciar um programa de recuperagio paralela ¢ um adicional de
aulas. Em relagdo ao ensino médio, tal prética, em tese, ndo se aplicaria.
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WWmWWM,meaW@MWW
wm pouce mait com oi estudss e que i professores soubessom que s
(Aluno, escola piiblica, RJ)

Tal como nessa carta, sio vdrios os exemplos com duras criticas ao
procedimento antes descrito, o que, por sua vez, contraria diversas outras
narrativas alegando que o maior interesse dos alunos seria simplesmente o
de "passar de ano". Pelo teor das criticas realizadas, essa "condescendéncia”
da escola parece romper com um dos mais importantes objetivos atribuidos
a ela, uma vez que é interpretada, na maioria das vezes, como demonstragao
de absoluto descaso da institui¢ao tanto para com o presente quanto para
com o futuro de seus alunos.

Um outro aspecto importante revelado nas mensagens dos jovens diz
respeito a escola dever se constituir, na sua opiniao, em um espago protegido
na e pela sociedade, capaz de preservé-los da violéncia que ronda o seu
exterior. Ou seja, na visao de seus alunos, a institui¢ao deveria se mostrar
capaz de livrd-los de situagbes ou circunstincias consideradas negativas,
porque s3o potencialmente perigosas para a sua formagao como cidadaos.

A narrativa seguinte vai na contramao desse anseio de prote¢ao e preservagao
por parte dos jovens, ao denunciar a persisténcia de uma dura realidade ji
amplamente apontada em diversos estudos promovidos pela UNESCO,
atestando a presenga ostensiva do tréfico de drogas e a prética de diversos
tipos de violéncia no interior do espago escolar (ABRAMOVAY e RUA,
2002; CASTRO e ABRAMOVAY, 2002; UNESCO, 2003).

Carta XI — Espero que o dono do Brasil se sensibilize com essa situacio

péssims, nis & nem lants pels ensine e sim, pels dinkeins que o professon

W&eimmm melhor eles nés ensinan.
ﬂmmam&uwmmmmmm

ne 2" gram. ﬂwmmwwmmwm@mc&
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Capers que um dia essa situagis preciria mude e o homem gue
W@@W@WWW&W@WWMWW.
(..) Capers que o dons do Brasil se sensibilize com essa situagis.

8méaW@WWaJeMWMWWM.

(Aluno, escola piiblica, PI)

Apesar de imerso num cotidiano atravessado por uma série de obstdculos,
onde os baixos saldrios dos professores e a falta generalizada de apoio, entre
outros fatores, dificultam — quando nao impedem — um desempenho escolar
minimamente aceitdvel, ¢ interessante notar que o jovem estudante nio se
furta de sonhar com um futuro melhor tanto para si quanto para os seus filhos.

Em decorréncia disso, por intermédio de sua carta, e a exemplo de centenas de
outros jovens, cobra providéncias efetivas das autoridades no sentido da reversao
do quadro desfavoravel, atestando o alto grau de confianga e esperanca depositado
pela juventude no convite a participagao a ela dirigido, quando por ocasiao da
coleta das informagoes que servem de base para o presente estudo.

Dentre o rol de situagbes consideradas adversas e que sao enfrentadas no
ambiente escolar, inclui-se a constituigao de turmas com jovens considerados
"a margem" na sociedade, demonstrando o quanto esses alunos se encontram
despreparados, ou melhor, nao preparados pela prépria escola para o convivio

plural.

Carta XII — Continua estudando?

& a, W?@WWW@Z@M@W?@WW&?

Pois &, minhas anlas estis acabands e en eston sofrends demais. Si
&memmmwmw@@emm%m
aperls ne coragis.

Minha escsla deira a desejar, mas mesms assim gosts dela. Palta

Sei que nids é culpa da escola por ela sen s suja, mal wganisada e ainda

& era itso! Nas dei se vocs vai gostar de conhecer minha escola, mas

T edpens para [ager festa e mais festa.

(Aluno, escola piiblica, RS)
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Vale notar, todavia, que mesmo diante da série de fatores considerados
adversos ou inadequados no ambiente escolar, o jovem defende a escola,
dirimindo-a da culpa pelas mazelas por ele referidas, numa clara demonstragao
do apreco e consideragio que tem em relagdo a ela.

A carta seguinte ¢ exemplo de uma extensa série de outras enumerando quais
as fungdes que, na opinido dos jovens alunos do ensino médio, deveriam ser
cumpridas pela escola. Nela, a instituigao parece inclusive incumbida de
propiciar o rito de passagem entre o ser menino e o tornar-se homem, o que,
por sua vez, deixa transparecer uma concep¢ao de mundo bastante presente
na sociedade e que associa a aquisi¢ao de conhecimentos 4 maturidade.

Carta XIII — Coisas de que me orgulho e coisas que me envergonham
ﬂawcfaa/mc;aﬂuaqa
gmwmm%mmmwmmwmm
cidade. W@W%WW&MWMW, de saide também
gmmm%wmmemm(fewmm
QWWWWQLWWL ﬂmwm[a,é%celeﬂfe@mmmmh@m
petdoas, deja qual (o o ten papel agui, deja professon, aluns, sorente, efe.
WMWWMWWWW&W conhecam e
O1 alunss aqui sdo um tants quants, dessrientadss quants as sen
awcfademap@pdmmda Nao sabem dos sens direitos e deveres e sGo
para @ aprovagis, meims dem o conheciments. O indice de reprovagie
decresce assim coms o nivel intelectual dos alunsas.
QMWWWMQWW,WWWWWMW

menines de tormassem homens de verdade, com participacis na vida e no
Wa&pw,pmwwmmgmdemma
(Aluno, escola piiblica, BA)
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Como também pode ser constatado nessa carta, um maior envolvimento
da escola com seus alunos ¢ algo bastante referido por esse aluno de escola
publica, que almeja uma maior visibilidade, nio apenas de si mesmo, mas
de todos os demais jovens no interior da institui¢do escolar. Por conta disso,
um tratamento mais individualizado, capaz de fazer com que a escola entre,
de fato, "na vida" dos estudantes, foi, vdrias vezes, referido como uma possivel
estratégia de superagao das dificuldades enfrentadas pelos alunos, dentre as quais
a desorientagio quanto ao papel a ser por eles exercido no ambiente escolar
aparece de maneira recorrente.

A préxima narrativa exemplifica o profundo sentimento de revolta e
impoténcia que o estudante experimenta quando sente frustradas as expectativas
que alimenta em relagao a escola, notadamente quando percebe que a institui¢ao
desconsidera ou se mostra desatenta as suas particularidades, aos seus anseios
individuais.

Carta X1V — Como um papagaio, aprendi a decorar, colar e enganar
a mim mesmo

Cars

4WMWW8WW apredenta teda a esbutwa e
necuwrses necesddnios, assim coms encelentes professones. De fals posss
diger que sou um privilegiads em relagis ¢ maisria. Agui estudamos
Pertuguss, Literatmra, Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Zuimica,
gosts desse sistemal

En conclus o Entine Medis no [inal deste ans e, no comegs do prérims
prestanei vestibulan (ah, WWWWWWWMQ

WWW(ZWM@W@ @WW@WQM@WW apesar de
ou nunca ler gue uiar idss, devs "provar’ que aprendi. Do contrdrio nis
mm/aow/cf@cfe WWWQW?W nis?).

Coms pretends seguin uma cameina ligada ¢ @rea de Humanas,
geslaria de a/p/zemfw na MW Q&[M@%&@ Citncia Politica,
poderia aproveitar (tuds isse tive que aprender por foa - itse é emads
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M@MW{}W&WWCZW/ /V&amemammcfecltym
WWWWWW@W,W@W@WM
medme e aod .

nealmente gostom e lhes seja proveilsss. Sinceramente, é o que mais desejo.
Primeinamente gostaria de agradecer a sportunidade! Espers que minka carta
W@WW,W@WWW%MWMWéW
W@W—d@m@%/@m%@/@/&ﬂ /@/aﬂ,/@[aﬂewaece&w
Novamende, W@W(fmaamm@cmf@ ﬂm/@a(m leia-a com alengso.

(Aluno, escola particular, diurno, RS)

Mesmo reconhecendo o privilégio de sua situagao no contexto dos demais
alunos do ensino médio, j& que estd inserido em uma escola adaptada as
exigéncias de um ensino de cunho propedéutico, o jovem nio economiza
criticas a esse sistema, considerado massificante e opressor. Nessa Gtica, tal
como diversos outros estudantes, avalia o processo de sele¢io ao ensino
superior por meio do vestibular como meio equivocado, por privilegiar o
enciclopedismo em detrimento de conhecimentos especificos e mais
relacionados as suas escolhas profissionais.

A exemplo das demais instituigdes sociais, o conjunto de atribui¢oes
conferido 2 escola reveste-se de uma vasta gama de intencionalidades,
expressas em multiplas correntes de pensamento, cujas premissas vao
depender diretamente da ideologia de que langam mao para justificar sua
agao e seus conseqiientes desdobramentos. Dentre as correntes mais comumente
referidas, duas assumem papel de destaque: aquelas comprometidas em
conservar ou manter o modo pelo qual a sociedade se organiza em determinado
momento histérico e aquelas engajadas em proceder & modificagio, no todo
ou em parte, dessa mesma organizacio social.

No que diz respeito ao ensino médio em especial, ¢ comum se considerar a
natureza deste segmento como estando profundamente marcada pela dualidade,
ou seja, pela existéncia de padroes distintos para jovens de diferentes origens
sociais (FREITAG, 1980; BOMFIM, 2003). Em outras palavras, coexistiriam,
no mesmo sistema de ensino, escolas médias direcionadas mais especificamente
para a preparagio das chamadas elites, ou melhor, da classe dominante da
sociedade, e outras voltadas para a educa¢ao da grande maioria da populagzo.
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Conforme atesta o depoimento seguinte, essa dualidade também ¢
percebida de forma bem explicita pelos alunos, que reconhecem, pela
énfase nas disciplinas oferecidas, a existéncia de alguns estabelecimentos
mais direcionados ao prosseguimento dos estudos e outros mais voltados
para a entrada imediata no mundo do trabalho. A sua inser¢ao em alguma
dessas escolas dependerd, portanto, das préprias expectativas que alimentam
em relagdo a esse segmento, perspectivas estas que, por seu turno, estarao
fortemente condicionadas a sua origem social e econémica.

Carta XV — Meu colégio nio prepara os alunos para o vestibular,
mas sim para o mercado de trabalho

@m@m@,

WMWWM@,WMWm@@WWeWW
W@WWW omwwm&eammém
Cate ans en lewmine o entine médis, e von me fsrmar coms lécnics em
Wp/a/m/z@ém gddemméémlemaa%ﬁém,m@m@/@/mém@amcfa&,
mmmmmwadamgmw@@mmmwm
pana o vestibular, mas sim para o mercads de habalhs.

gW@M/Za od outrod WMWW% covem abis de malérias
para o veslibular, preparam od alunss, e o teu maisr objetive reatmente
é o vestibulan. Jé na minha escola, as matérias nowmais 4ds muits "|racas’
pmam%mcfac&;mé@[/m

.%%Jea%w&,wmwwmmmmma@ma
vedlibulan, WWW@W@MW@%M@WW
o mercade de habalhe.

(Aluno, escola particular, PR)

Por fim, quando se trata do papel social da escola, cabe sempre lembrar dois
importantes aspectos. O primeiro diz respeito a premissa de que, embora
prioritdria, a atribuigao de preparar os individuos para o trabalho e para a
chamada pritica social nao representa o amplo conjunto de idéias atribuido
a institui¢ao escolar. Como j4 visto, a expectativa em torno da escola é
muito mais ampla, cujo desenho retrata uma institui¢ao verdadeiramente
polivalente, capaz, em tese, de ocupar uma série de diferentes espagos no
contexto social, seja no suprimento, seja no oferecimento de oportunidades
para que esses jovens alcancem seus objetivos. Lidar com essa ampla
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margem de desejos apresenta-se, portanto, como um dos maiores, se nao o
maior, desafio da escola na contemporaneidade.

O segundo ponto — que, na verdade, decorre do anterior — repousa no
pressuposto de que, justamente por se tratar de "papel social”, nem sempre o
conjunto das fungdes socialmente atribuidas a escola se processa exatamente
do modo como foi ou ¢ idealizado, ou seja, sem alterages ou mudangas de
rumo. Isto porque o préprio exercicio do papel social envolve, em grande medida,
uma boa dose de "criatividade no comportamento social" (JOHNSON, 1997,
p- 169). Em outras palavras, e conforme bem pontua Piletti (1985), antes de
estanque, o papel a ser exercido pela escola na sociedade possui uma intima
relagao com a base dinidmica que caracteriza o chamado status social, o que
possibilita a institui¢ao abrir espagos para improvisacoes e adaptagdes criativas
frente s inimeras demandas que lhe sdo socialmente dirigidas.

E nessa diregao que a carta seguinte se coloca. Dessa maneira, ao realizar
um inventdrio tanto dos aspectos positivos quanto de algumas das mazelas
vivenciadas por sua escola, o aluno nao se limita a simples constatagao. Ao
contrério, e a exemplo de muitas outras cartas, com base na dura realidade
em que se encontra inserido, ao reconhecer a escola como espago legitimo
de protegio e convivéncia social, propde uma dinamizacio de seu papel,
sugerindo que a institui¢do, do mesmo modo como j4 vem ocorrendo em
uma série de outros lugares (ABRAMOVAY, 2001; 2003), abra suas portas
a comunidade aos sibados ¢ domingos, oferecendo atividades variadas,
configurando a escola como espago democritico.

Carta XVI — Nos sdbados e domingos as escolas deveriam ter uma recreagio

Ola, tuds bem?

gmmm%mwmamm. e wma
dinelora que é muits eficiente, se prescupa com a infra-esbmtma do colégio
emammedpmm&m&m,mmmmam
&Wéq@%@umwgwmmwmmm,
colocande ne mural da escola reron de todos o4 necibos, dela en nés tenho
awaeal@m. 04@@/%@%@%%&@%,%@@%%@%@[%
Jaltam e nis somss obrigadss a ficar sem aula.

SMM@WWWMJ@WWWeMaMMa
J&W@WJ@,W&@@WWWW&U@MW@
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%ﬁd&éé@@,@ma@m@@d@,ma&ﬁaww/aﬁ@m@ld@m
Wdeelaé&wmn&aéama’pﬂam.
compulagio pra pesssas que nis lem condigies de pagar um curss, pois
6 muits cars. £ nos sdhados e dominges as escolas deveriam ter uma
Jm&mwmwﬁmwamm&m&m
ad criangas eslarem bincande no meis da ma covends o rises de ser
WM&WWW@WW,W@WW@
(Aluno, escola piiblica, PI)

2.2. ENSINO MEDIO: O QUE ESPERAM OS ESTUDANTES

A continuidade nos estudos, a formagao ética e a preparagao para o trabalho
e para a cidadania, objetivos maiores do ensino médio, foram algumas das
questdes mais recorrentes nas cartas disponibilizadas. Diante da importincia
conferida pelos estudantes a esses temas, cuja repercussao afeta diretamente
o seu cotidiano intra e extramuros escolares, no presente item, tais objetivos
serdao abordados, a partir da 4tica dos jovens. Antes da apresentagao das cartas
que compdem este item, cabe, no entanto, tragar um brevissimo painel a
propésito do ensino médio no Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional — LDB (Lei n° 9.394,
de 20/12/96), em seu artigo 21, posiciona o Ensino Médio no contexto da
Educagao Bésica. Deste modo, ¢ entendido desde entao como etapa final e
inaliendvel de um processo educativo que tem inicio com a educagio infantil
e o ensino fundamental, reconhecimento este que, segundo Cury (2000, p. 576),
representa uma conquista, especialmente por conferir ao segmento cardter
formativo. Domingues, Toschi e Oliveira (2000) explicitam um pouco mais
o significado dessa vitéria ao assinalarem:

O Ensino Médio foi configurado na LDB (Lei n° 9.394/96) como a diltima
etapa da educagio bdsica. Esse fato novo se deu num momento em que a
sociedade contemporinea vive profundas alteracoes de ordem tecnoldgica e
econdmico-financeira. O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico das tiltimas
décadas nio sé transformou a vida social, como causou profundas alteracoes
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no processo produtivo que se intelectualizou, tecnologizou, e passa a exigir
um novo profissional, diferente do requerido pelos modelos raylorista e
fordista de divisio social do trabalho. A sociedade contemporinea aponta
para a exigéncia de uma educagio diferenciada, uma vez que a tecnologia
estd impregnada nas diferentes esferas da vida social. (P. 66)

Ainda segundo esses autores, o entendimento do Ensino Médio tanto
como segmento de cunho formativo quanto como parte integrante da educagio
bésica estaria em sintonia com o contexto educacional da atualidade. Tal sintonia
estaria traduzida naquelas que se constituem, na LDB/96, as principais
finalidades dessa etapa, quais sejam:

- consolidagio e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

- preparagio bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢des de ocupagio ou aperfeicoamento posteriores;

- aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagio ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

- compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pritica, no ensino de cada
disciplina.

Vale destacar que a "preparacio bdsica para o trabalho" nio se confunde
com as habilitagbes profissionais, obrigatérias na Lei n® 5.692/71 e facultativas
na 7.044/82, o que constitui uma mudanga estrutural decisiva na
organizagdo dos cursos. A LDB/96 acena essa separagao quando enuncia
que o educando poderd ser preparado para o exercicio de profissoes
técnicas, desde que se atenda a formagio geral.

O ensino médio é o nivel educacional que vem apresentando, nos
ultimos anos, as mais expressivas taxas de crescimento de todo o sistema. E
interessante observar que, em 1991, o total de matriculados era de
3.772.698 alunos. Em 2004, dados do censo escolar daquele ano
demonstram que esse ndmero se elevou para 9.169.357, representando um
incremento que ultrapassa a casa de 140% no periodo. Note-se que cerca
de 88% desses alunos estao concentrados na rede publica.
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Matricula inicial no ensino médio, segundo dependéncia administrativa.

2004 | 2000 \ 1995 | 1991
Brasil (Total) | 9.169.357 8.192.948 5.374.831 3.772.698
 Estadual | 7800983 | 6662727 | 3808326 | 2472964
Federal 67.652 112.343 113.312 103.092
Municipal | 189331 | 264459 288708 | 177.268
Privada | L111.39] 1.153.419 1.164.485 1.019.374

Fonte: Inep: Sinopse Estatistica da Educagao Bésica 1991-1995; Sinopse Estatistica 2000; Censo Escolar 2004.

No que se refere ao oferecimento desse tipo de ensino pelos sistemas, e em
consonéncia com o que preconiza a LDB/96, sao as secretarias estaduais de
educagdo as principais responsdveis por ele, perfazendo 85% do total geral de
matriculas. Da mesma forma que no ensino fundamental, a distor¢do
idade/série verificada no ensino médio ¢ um grande desafio a ser enfrentado:
em 2002, cerca de 50% dos matriculados nesse segmento tinham, em média,
dois anos a mais do que a idade esperada para a série que estavam cursando.

Numeros mais recentes, divulgados na Sintese de Indicadores Sociais
2004/IBGE, dao um panorama ainda mais abrangente sobre a defasagem escolar
que atinge a juventude brasileira. Do total de jovens entre 18 e 24 anos que
estavam na escola em 2003, apenas 31,7% encontravam-se no ensino superior,
ou seja, no segmento apropriado para aquela faixa etdria; 41,8% cursavam o
ensino médio e 20,4% ainda estavam retidos no ensino fundamental.

Por meio desse nivel de ensino, ainda inacessivel & grande maioria dos
brasileiros, legitimou-se uma série de diferencas instituidas socialmente.
Em 1955, ou seja, hd exatos 50 anos, a cada 100 alunos que ingressavam
no curso secunddrio, apenas 14 chegavam a conclui-lo. Os demais 86 iam
ficando pelo caminho, frustrados, vencidos e descontentes (MEC, 1956).

Apesar de ainda critica, a situagdo apresentou, no desenrolar dos anos,
acentuadas melhorias em termos quantitativos. Segundo dados da publicagao
Geografia da Educacio Brasileira 2001, produzida pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep/MEC), 74% dos alunos que entram
no ensino médio conseguem conclui-lo. Essa taxa é acentuadamente maior do
que a do ensino fundamental, em cujo segmento 59% dos que nele ingressam
conseguem terminar os oito anos de escolaridade devidos.

Os estudantes que concluem, sem interrupgdo, essas duas etapas
educacionais gastam, em média, 10,2 anos para passar pelas oito séries do
ensino fundamental e 3,7 anos para completar as trés séries do ensino
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médio. No total, leva-se 13,9 anos para cursar os dois segmentos, quando
o ideal seria o de que se pudesse termind-los em 11 anos.

Os egressos do ensino fundamental e o retorno dos que haviam deixado
a escola criam um quadro no qual se alia, de um lado, uma grande explosao
da demanda e, de outro, uma acentuada diferenciagao da clientela, uma vez
que esta ultima volta aos estudos com objetivos bem definidos, gerando
expectativas de natureza bastante difusa. A carta seguinte exemplifica de
forma modelar essas situagoes. Matriculado na rede estadual de ensino gaticha,
o estudante, certamente numa faixa de idade acima da ideal, anuncia o seu
retorno aos estudos em busca de uma melhor qualificagio, em face das
novas demandas impostas pelo mercado de trabalho, objetivando ingressar
no nivel superior.

Carta XVII — Voltei a estudar
743@%@@!@6&26&&%@@60&%@
pouce maid do que en realmente tinha, e gue deveria aprender wm poucs mais.
WWWWM@WWWWWWW&
toda aguela prescupagis com vestibulan. & também que o aurilis financeins
estudantes terem condicies de habalhar e manter-se estudands e Jagendo
noual cameinas e as jazer estes babalhos auriliam muits sutres estudantes
(Aluno, escola piiblica, RS)

Vale destacar a consciéncia desse aluno a respeito das dificuldades que
enfrentard, na condigio de estudante da rede publica, para o alcance de seus
objetivos, consciéncia esta expressa pelo pedido que dirige a Secretaria
Estadual no sentido de esta possibilitar-lhe um ensino médio "mais forte",
ou seja, capaz de garantir o seu ingresso na universidade "sem toda aquela
preocupagao com o vestibular".
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De acordo com niimeros de 2002 (MEC/Inep), o turno de maior afluéncia de
alunos do ensino médio é o noturno. Assim, observa-se que, naquele ano, mais
da metade da clientela desse segmento (55%) freqiientava cursos nesse periodo.
Entretanto, a despeito da maioria das matriculas estar concentrada no chamado
terceiro turno, o atendimento a populagio que freqiienta a escola nesse hordrio
¢, muitas vezes, relegado a um plano completamente secunddrio (ANDRADE,
2004), conforme relata a carta de um estudante do Rio de Janeiro. Assim, se
durante o perfodo diurno ji siao enfrentados problemas das mais distintas
matizes, no periodo noturno, tais dificuldades ganham propor¢oes ainda
maiores, fazendo com que os estudantes se sintam abandonados a ponto de
reclamarem, com ironia, da sociedade ignorar a existéncia desse turno.

Carta XVIII — A maioria das pessoas pensa que ninguém estuda a noite

.QW(Z@W@

Eston cwnsands o 3 ans do ensine médis é noite por precisan babathan
durante o dia. Zuands se [ala em curss notwine a maiorvia das pesssas
WWW@MWJ@@MWWWW@JQW
pm%fmfaﬂ.

me@aém,mumﬂemm%ﬁmw@mmm@é
WW@W Waémaaéagnekm@.ﬁwmmmw
com relagis ass evios do colégio on da secretaria de educagis, é a [alta
de professones, onde jd se win um lereins ans, perisds de vestibular e
coms & o nosdo cats? £ um absurds nis 67 Mas ache que tuds melhora
de o governs principalmente o gouerns, te prescupa com a educagis.

4@@,%@%&%@0&1@%@,%@1@%%%%%@%&%%@
Wewuacépammmmgewmfa&mmw‘
Boa Serte!

(Aluno, escola piiblica, R])
A escola, ji dizia Anisio Teixeira em 1933, ¢, para a sociedade, a grande
"culpada de tudo". Naquele periodo, a revolugao de 30 representava uma ruptura

politica e também econdémica, social e cultural com o Estado oligdrquico vigente
nas décadas anteriores, sendo que o momento era de grande efervescéncia.
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A transformagiio porque passou a juventude atual, nos seus métodos de vida, nas suas
coragens de agio é interpretada como uma singular crise de cardter. A nova geragio
estd perdendo a forte marca antiga da disciplina, solidez e sequranga que fazia a
honra da geragio estdvel, conformada e cumpridora de deveres que foi... a geragio
anterior. E ndo falta quem culpe a escola... As escolas passam, com eféito, por
transformagbes alarmantes. A velha autoridade dos mestres ji nio é a mesma, sequer
existe ainda. A propria autoridade dos livros comega a ser posta em dhiwida... Assim fala,
expressa ou tacitamente, o reaciondrio, que vive dentro de cada um de nés, repetindo
a eterna linguagem dos reaciondrios de todos os tempos. (TEIXEIRA, p. 8, 1933)

Também nos anos 50, as mazelas cronicas da educa¢ao continuaram a
ser atribuidas 2 institui¢io escolar. Em documento elaborado pelo
Ministério da Educagao e Cultura daquele periodo, tal compreensio fica
claramente expressa quando se afirma que a culpa dos problemas que
caracterizam o quadro educacional entdo vigente "nao ¢ do estudante, mas
da escola que nao estd adaptada as novas situagoes”.

Ministrando educa¢io verbalista, os cursos secunddrios ndo preparavam os
alunos para cousa nenhuma da vida. Nem sequer pode o aluno aspirar a um
emprego de segunda ordem em um escritdrio, de vez que nio ensinaram a
escrever a mdquina. (MEC, 1955)

Quase 50 anos depois, jovens alunos do ensino médio analisam a relagao da
escola com o seu futuro, de forma semelhante, conforme atesta a carta a seguir.
Escrita por um estudante incrédulo diante da certeza do sucesso promovido
pela escola para os estudantes do ensino médio, manifesta sua desilusio
diante dos resultados alcangados por um grande contingente da populagio
que estd concluindo esta etapa da educagio.

Carta XIX — Dizem que o ensino médio ¢ o ensino para a vida

Meuw care

gm%e%mwemfa para the contar algs sobre minha escola, a jamssa
eﬁm/@/acfa%cd@%fm&;@[(/ WWWWWWM
W%WWW&#OOOW nis é pra
fmmmmmﬁm%mmw&ww
colégio models, se hem que nis é necesscrio tantas coitas, era 46 haver
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@%@[mem‘eeawm/pmclw
%Wmﬁmwamameﬁaeammmaw mad en néio
dei de é hem assim, WWW@W@W%@WW
MW&W&W,WWWWW
coidas do aluns chegar e 3° ans e nis lter nada prsjelads na sua vida
estudantil em relagis é faculdade o também deveria haver alguns projelss
WWWWMWWWJ&@WeWMW&MM
Wmm@mlm[&mwe@m.
geWW@%@Wd@M%W@M@%@W@W@@
malmclamkmlaﬂaan&l/a&dﬂmam/ﬁw addim o aluns se
WMW@VLW@W Wi@&mw[@demﬁm

(Aluno, escola piiblica, PR)

Nesta carta, embora se vislumbre a importincia atribuida A educagao
para a transformagao do pais, se evidencia também que, apesar das chances
de chegar ao ensino médio tenham se ampliado de forma considerdvel, nas
ultimas décadas, as condi¢bes de permanéncia, com resultados positivos, é
ainda pequena para uma grande parcela dos estudantes.

Tarefas magantes, escassez de cursos profissionalizantes, falta de materiais
diddtico-pedagdgicos e de atividades de esporte e lazer acabam tornando o
ensino estéril e sem sentido para muitos alunos. Corroborando a experiéncia
narrada na carta anterior, a préxima também mostra as indmeras
dificuldades por que passam muitos daqueles que fregiientam o ensino
publico no pais.

Carta XX — Nao sei nem trabalbar com o gabarito

Oi Regi, tuds bom?

Capers que sim. Eston the escrevends estas poucas linhas para lhe
mypfwa()@cﬁawwﬁm%mmm&%a@wmﬁmmm
WWWWWWWM@J@WW@W&QJ@
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bz acredita gue men professsr de Jisica é dificil de apanecer ns colégis,
ewﬁmmmﬁwmwm

Hd! En estava pensands em W@WC[@M/@WC@W@M@
MJ%W@JQQWMWW WW@WW%%M

8%2003m@WuWW,WWWW%@&M@W&

(Aluno, escola piiblica, AC)

A carta em questao revela o quadro cadtico de algumas escolas, que, além
de possuirem um corpo docente ausente e pouco preocupado com o
aprendizado dos alunos, nao possuem um projeto pedagégico comprometido
com o atendimento das demandas de sua clientela. Assim, segundo as cartas
analisadas, preparar os alunos para a continuidade dos estudos ou para cursos
profissionalizantes sao objetivos ainda longe de ser cumpridos por muitas
escolas deste pais, cujo resultado é a negagio aos alunos da oportunidade de
uma formagao mais sélida.

De modo geral, as cartas também mostram que os estudantes de ensino
médio, longe de se constituirem uma categoria homogénea, vivenciam
experiéncias escolares bastante distintas, em decorréncia de muitos fatores,
tais como: origem social, local onde residem, escola em que estudam etc. A
diversidade das demandas dos que procuram finalizar a educagdo bdsica
acaba por restringir as escolhas dos jovens ao ensino que é possivel e nao ao
desejado. Como afirma Mitrulis (2002), s3o jovens que estao em busca ou
que j4 alcangaram autonomia na vida pessoal e profissional, portadores de
visdes de mundo, trajetdrias de vida, experiéncias profissionais, convicgoes
politicas e religiosas e compromissos familiares diversos. Assim, o tempo
que esses alunos permanecem na escola tem ou deveria ter um significado
mais expressivo para seu presente e para seu futuro.

Estudar em uma escola particular nio significa, necessariamente, ter
uma experiéncia mais eficiente ou prazerosa. Tal como outras, a carta a
seguir, proveniente de um aluno da rede particular, revela que estudar nesse
tipo de estabelecimento pode ser bastante penoso e frustrante.
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Carta XXI — O ensino médio ficou reduzido a um sé objetivo: passar
no vestibular

@a/zcaa,/mc;a,

En venhs por meis desta colscar-the a par da minha situagis estudantil,

Minha escola ¢ a melhor de minha cidade apesar de nés contar com
n&am@aﬁcfammmm mad com o mélede de entine no
BWWWW@WWWW@MMWW
ne veslibulan.

O vestibudar, na minha spinids, é wma maneina araica de aualiagis do
Meﬁmmmemmmemmm%mmm

WW%WWW%WWWW”@J@@W
Engenharia.
@W@MMWWWWW donhs apenas com
um endine maid
(Aluno, escola particular, GO)

A carta anterior denota o enorme desafio por que passam, hoje, as escolas
de ensino médio, publicas ou particulares, que tém como meta a superagao
da velha ruptura que posiciona o ensino propedéutico, de um lado, ¢ a
formagdo profissional, de outro. Ou seja, o ensino propedéutico entendido
como sindnimo de preparo dos alunos a concorréncia dos vestibulares e a
formagao profissional visando a obtengao de emprego para os jovens alunos.
A critica desse aluno recai na organizagao curricular, na sele¢ao dos contetidos
etc., isto é, no préprio projeto politico-pedagégico do ensino médio que,
segundo a narrativa, em vez de privilegiar o processo de formagio, se
restringe 4 obteng¢ao de um produto final, nesse caso o passar no vestibular.
Essa perspectiva vai ao encontro do postulado por Buarque (2005), quando
este recomenda que a educagio nao seja compreendida como um simples
meio para a obtengdo de coisas, mas como um valor em si.
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O ensino médio é a continua¢ao natural, consolida¢ao e aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental e, a0 mesmo tempo,
a etapa de prepara¢do para a aprendizagem futura, seja no ensino superior,
no mundo do trabalho ou na educagio profissional. Neste contexto, as
expectativas manifestas nas cartas sao tao diversas quanto as dificuldades
encontradas.

A carta que segue ilustra bem a visao dos estudantes sobre as principais
finalidades do ensino médio, em que o vestibular e 0 mercado de trabalho
constituiriam os seus alvos principais:

Carta XXII — Entrar no mercado de trabalho mais cedo

Al escola que en estuds nés é I essas coisas, mas o ensine é muits
bom em alguns professsres, j@ tem oubros professsres nis é a mesma coida,
por qué? Per exempls, na matéria de portugués o professsr explica muits
W@W@WWW%W@J@W, e[e%mcam
%WVLQ@

WW@WW mad néis 46 pra mim, pml‘adad wma

M@mm@@aamcfael‘@m mas responsabilidade dos professsres
W,WW,WWWW,W/@WMW,W

W@M@mwmm[@émﬂm&%amm
el‘@m@mq@m W@W@Wawwmwm
casa com o deu 1" empregs. Também gostaria gue a erdem da csordenagis

Snmamacfamcfammla mas don o filhe do dons’.
(Aluno, escola piiblica, PI)

Alvo de reforma promovida pelo Ministério da Educagao a partir de 1998,
o "novo ensino médio", como ¢ chamado pelo MEC, retoma, por intermédio
da separagdo entre formagdo geral e ensino profissional, a dualidade que
marca a tradi¢ao da nossa escola secunddria ao longo da histéria. Deste modo,
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e conforme aponta Bomfim (2003), o contexto de expansao acentuada do
ensino médio — agora entendido como ultima etapa da educagdo bésica,
que torna este nivel de ensino um prolongamento "natural" do ensino
fundamental — traz, portanto, como uma de suas mais urgentes prioridades,
a necessidade de se pensar em uma proposta educativa para o segmento,
formulada em bases mais democrdticas, que se mostre capaz de atender a
heterogeneidade dos setores que a procuram, sem reforgar as desigualdades
sociais j4 existentes na sociedade brasileira.

Uma outra expectativa dos jovens do ensino médio bastante presente nas
cartas ¢ a de receberem um tratamento diferenciado, de forma que suas
caracteristicas individuais possam ser observadas e atendidas. Reivindicam,
assim, uma escola capaz de incluir e valorizar o diferente, tornando-se um
espaco de igualdade de oportunidades. Entretanto, a denincia feita a seguir
por um jovem aluno demonstra os efeitos concretos de uma politica que, na
realidade, nao traz oportunidades para todos, haja vista a precariedade ¢ a
falta de condi¢des materiais por que passa grande parte das escolas brasileiras.

Escrita em tom de extremo sarcasmo e revolta, a carta constitui um exemplo
lapidar da capacidade critica das juventudes. Como pode ser notado, o
espectro de tal criticismo ¢ bastante amplo, abrangendo aspectos que vao
desde as péssimas condicoes fisicas da escola, passando pela falta de compromisso
e despreparo dos professores, até a conclusao de que, na verdade, a conjungio
de tantas limitagdes vivenciadas pelos estudantes do ensino médio seria a
parte menos visivel de um projeto politico cujo objetivo seria o de formar
pessoas "médias”, ou seja, também pela metade, num trocadilho com a
designagao desse segmento educacional.

Interessante é também ressaltar que andar a toa pelas ruas, durante o
periodo de aulas, em vez de desenvolver atividades de cunho escolar, e ao
contrdrio do que se poderia supor, de forma alguma representa uma
condigdo prazerosa para os jovens. Diante de tal situagao, estes, na verdade,
parecem experimentar um sentimento de profundo abandono, cuja origem
seria decorrente da negagio de seus direitos.

Carta XXIII — Ensino médio, o ensino pela metade
Olé como vai vacs? En esloun bem. /Wmfeé(feadé@i@em/wuaéﬁm,

legal'. Sim iss6 mesmo uocé precisa ver coms as paredes 1do cingas, e o4
banheinss lodos quebradss e man cuidadss, o4 vidos sis quebnadss, as
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hé anos, mas isso é 16 delalhe MMWW@W@MWM
mmmm/gwwmmwwmmmdem
W%&@Wwdé"MaWHWWWWW,W
W?/V&a,w/éwéwm,mmﬂaf@m%ﬂmaw/@w,

MMWWWWWW?gMWMﬂWWWW,
WW”W@C&W%@W”éW?/V@&%MWMW
Ww.gawmemmm?gmmm@m?gmm
que é melhon do que o4 outres que se encontram netsa nagis miterdvel e
desgragada que infelismente tormon-se o Brasil. Depsis reclamam que o4
jouens nis querem aprenden, mas isde é ligics, quem é que quer apronden
com professsnes despreparadss? Mas isse ji vem do nome do ensins
(Ensine Medis) é tuds pela metade, nessa média é 50 (metade de 100).
0Wmemﬂma%wié@md@cfecfawmmmemw/éww,
WWW,WeW%%WWWM,WW

gmaW&mﬁaWWWemm&,n&aWW
W&wm&ﬂmmem

Cacneva-me lambém, mas de o sen colégio & piiblics... nis precita nem

W come ele deve ser. En jé imagine.
(Aluno, escola piiblica, PR)

A falta de laboratérios de ciéncias e de acesso A Internet para quase

metade dos alunos e de bibliotecas, quadras e laboratérios de informdtica,

para cerca de um tergo deles, desenha um quadro de acentuada desvantagem

para boa parte dos alunos que estudam no ensino médio brasileiro
(ABRAMOVAY e CASTRO, 2003). Entretanto, a despeito de todos os

problemas experimentados pelo e no ensino publico, os jovens e suas

familias continuam a construir estratégias capazes de garantir e prolongar

sua permanéncia na escola. Tal situagdo ¢ interpretada por Abramovay ez al.

(2001) e Minayo ez al. (1999), dentre diversos outros autores, como

conseqiiéncia de a escola ainda representar, para a grande maioria da

77



popula¢io, uma possibilidade concreta de mobilidade social. Nessa
perspectiva particular, a instituigdao, em si, no se constitui alvo de
questionamentos ou reprovagao, ao contririo do que ocorre com o tipo de
ensino por ela oferecido, considerado deficiente, tal como bem ilustra a carta
apresentada a seguir.

Carta XXIV — Quero ir para uma escola do meu sonho

Oi amige tuds bem com wocé, comige estd inds a vida coms deve in.

Amige eston inds bem no men estuds porgue quers vencer na vida e
@ escola que estuds nis tfem capacidade de nem levar onde quers in
‘vestibular'. Os estudos 1o races, o ensine estd atrasads. O ambiente
nis é adequads para aprender, a sala é quente, o4 professares altam
muils e as greves acabam prejudicands mais ainda.

Qmmmm,wmmmmdammw
lenha professon capag de ensinan sem vergenha e ter wrgulhs de passan
aWWWWMWM. WM@WW@J@WW@W
adequads para estudar e aprenden e me leva no futuwrs melhor que um
Jmmmmmﬂwﬂa&e/@wammw&.
Para nie deirar as pessoas de sutrs lugar on pais gue vem scupan tugar
nosss. Mew amigs isse acontece porgue eles estudam numa escola
ad@gw@d@mwﬂdmemwmqmmmmmw,e
@ netda eseola que fag parte do gouerns é frace e ele nis quer gastan em
estuds para que nis consigamos nosses direitss de cidadéss.

(Aluno, escola piiblica, PA)

Nos dias de hoje, ainda perdura o cardter seletivo do ensino médio.
Nesse sentido, as "aptiddes” ou os privilégios que a origem social dos alunos
lhes confere s3o a porta de entrada para um ensino que possibilite melhores
oportunidades. Segundo Kuenzer (2001), o carater seletivo do ensino médio
ndo se faz presente apenas pelo acesso a esse nivel de ensino, mas também
pela natureza da formagio por ele oferecida — académica ou profissionalizante
— (...) tipicas de uma sociedade dividida em classes sociais, as quais se atribui
ou o exercicio das fungoes intelectuais e dirigentes, ou o exercicio das fungcoes
instrumentais. (p.20)
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A distincia entre o que ¢ evocado pela lei, a expectativa dos alunos e o que

lhes ¢ efetivamente oferecido pelos sistemas educacionais acaba por se constituir

num impeditivo intransponivel para muitos dos que vislumbram nessa etapa

de ensino a chance derradeira de obter conhecimentos capazes de auxilid-los

na preparagao para um futuro mais promissor. A freqiiéncia a cursos noturnos

certamente contribui ainda mais para o agravamento dessa situago, conforme

atesta a carta desiludida que foi escrita por uma estudante mineira.

Carta XXV — 86 me resta entrar na fila de emprego dos despreparados
para o mercado de trabalho

Duenida Helena,

Hoje ¢ o dia da minha [ovmatura. Doram hés anss de estudo nesta
hi um descase com o lerceins tuwmne.

pWWMWmmWMWW@WWW@
matoria, nis elaboram babalhss dindmices, enfim, 16 vem é escola para
bater cartis, quands vem. A escola nis promove cventss educatives como
feiras e excunsies.

QWW&W@Z@W@WW@WWWW@
enfrentar o vestibulan, pois o4 concomentes que estudaram em boas escolas

edldoe mais

0%%%@%&%%%@@%%&%@0@%
e com intenesse de dar aulas, uma escola que melivasse o4 alunss com
infeligmente uma escola assim & para quem lem condigies de pagar a
mensalidade, e assim o ensine vai ficands cada vey mais elitizads, pois o
WW@M@MW&%WWWWCZ@WWWM
gamWWWWJW&Q Weemmm%p[dcfe
emprege dos despreparadss para o mercads de habalhs.

Beijos da sua primal

(Aluno, escola piiblica, MG)

A educagio profissional de nivel médio aparece na maioria dos depoimentos

como sonho e, a0 mesmo tempo, como a garantia negada de uma insergao

profissional. H4 um sentimento de responsabilizagao pessoal pela dificuldade de

conseguir emprego em um mercado que se apresenta bastante competitivo, assim

como experiéncias vividas que revelam dificuldades, quando se fala em emprego.

79



Embora as diretrizes curriculares para essa etapa do ensino déem especial
aten¢do a uma educagdo que promova a compreensio do processo histdrico
de transformagio social e cultural, algumas cartas denunciam a distincia
existente entre tal finalidade e o efetivamente vivenciado no cotidiano dos
jovens. A mensagem seguinte sinaliza como o fechamento do foco escolar
em apenas um objetivo — no caso, o sucesso nas provas de vestibular — contribui,
ao contrdrio do esperado, para o desestimulo e a revolta da aluna, que,
ressentida pela auséncia de uma formagao mais voltada para o exercicio da
cidadania, sente-se, por conta disso, destituida de sua prépria humanidade.

Carta XXVI — Mdquina de aprovagio
Gostaria de te contar o quants eston estudands para o vestibular:
W,mwaﬂmﬁaa%ﬁm,a@eﬁaadamw/éw,m%w
nis alunss estamss sends hatadss apenas coms migquina de aprovagis
deste grande desafio. O men cresciments é perceplivel enguants aluna
W@WWWW&WWWW&ZMM
MMM[@VKZC«/L &WWW@W@WW&
Wacﬂa@awl
4WMWWMWWWW&WéHWHM”WM&"
ecmm@mdma/,lmfﬂw W&J%WWCZ@&J@M
W@M@W%M@WM W{f@de@[emzfe@pm
memsrigan ou altimilar epinites i formadas.
QWWWWMW@MWWM&W@WW
Mas, W,Mawmémw,mmémm
Mamdamemmmﬁlé@c@m gWW
idealigands a escola de mens [ilhos, luts por um Brasil mais digns.
g&pmawuacef@g@amm Cordialmente.
(Aluno, escola particular, MG)

Vale destacar que, em nivel mais geral, a situagao relatada pelo estudante
também contradiz o preconizado nas diretrizes curriculares emanadas para
todos os segmentos da educagio brasileira, onde a importincia da narrativa
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e do didlogo como instrumentos de acesso ao conhecimento e de exercicio
de cidadania assumem papel de destaque™.

Conforme pode ser comprovado ao longo do presente capitulo, as cartas
dos jovens estudantes do ensino médio falam por si. Ainda que, em algumas
vezes, se apresentem de forma pulverizada ou mesmo fragmentada, possuem
todas um ponto bdsico comum, ou seja, representam andlises circunstanciadas
da situagao em que se encontra o ensino médio no pais.

Por essa razio ¢ que se afirma que as narrativas aqui contidas, escritas em
diferentes tons — de denuncia, de reivindicagao, de enaltecimento, de esperanga,
de sonho —, se ouvidas, muito podem contribuir para possiveis avangos na
drea da educagdo, ji que traduzem a expressdo legitima dos alunos, sujeitos
que vivem o dia-a-dia da escola e, por isso, sao capazes de avaliar as politicas
e servios a eles destinados, propondo solugdes e participando da decisao
sobre aquilo que afeta diretamente tanto o seu presente quanto o seu futuro.

10 Da mesma forma, o Parecer n® 15 da Cimara de Educagio Bésica do Conselho Nacional de Educagio, aprovado
em 1° de junho de 1998 (Parecer CEB n° 15/98) alerta que a proposta desejada para uma educagio geral no
nivel médio nao propde um ensino enciclopedista e academicista, mas um ensino que aprofunde a capacidade
de aprender dos individuos, destacando o papel do conhecimento para a constituigio de atitudes e de valores.
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3. DESVENDANDO O AMBIENTE ESCOLAR

Neste capitulo, a leitura das cartas dos estudantes conduz a trés instncias
que, conjugadas, dao forma ao que se compreende, em sentido amplo, como
"ambiente escolar": a estrutura fisica e os equipamentos, componentes concretos
do espago que os estudantes identificam como "escola"; o curriculo, os contetdos
e os métodos implicados no processo ensino-aprendizagem, reconhecido pelos
estudantes como principal razio de sua passagem pela escola; finalmente, a
participacao do estudante, por meio da qual ele assume responsabilidades no
coletivo e se percebe sujeito no processo educativo.

Pensar a educagio segundo uma perspectiva inclusiva e democrética significa
viabilizar, no dia-a-dia, um ambiente de formagiao humana, de produgao
coletiva e de vivéncia cultural em todas as dimensoes, dotando a escola dos
meios adequados para a satisfagao das necessidades de seus alunos.

Neste sentido, o clima que se estabelece na escola pode ser um fator
determinante para a qualidade de vida e de produgio docente e discente.
Como afirma Piletti, "(...) a interagdo positiva entre professores e alunos, a
criagio de um clima de liberdade na sala de aula é, também, de suma
importincia para que possa ocorrer aprendizagem" (1985, p. 92). Segundo o
autor, o tipo de relagao estabelecida entre professores e alunos ird contribuir
para tornar os atores motivados para ensinar e aprender ou leva-los a se
desinteressar pelas aulas. A pressio e a imposi¢ao de atividades sem sentido
levam o aluno a revolta e a frustragao.

Neste sentido, cabe ao professor e a escola estarem atentos, abertos as
percepgoes dos alunos, colaborando na criagio de um clima favordvel de
aprendizagem. Conforme afirma Libaneo,

a finalidade da escola é adequar as necessidades individuais ao meio social e,
para isso, ela deve se organizar de forma a retratar, o quanto possivel, a vida.
Todo o ser dispoe dentro de si mesmo de mecanismos de adaptacoes progressiva
ao meio de experiéncias que devem satisfazer ao mesmo tempo, os interesses
do aluno e as exigéncias sociais. A escola deve suprir as experiéncias que
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permitam ao aluno educar-se num processo ativo de construgio e reconstrugio
do objeto, numa interacdo entre estruturas cognitivas do individuo e
estruturas do ambiente. (1985, p. 25)

As cartas dos estudantes, ao se apresentarem como veiculo de comunicagio
de anseios sociais, apontam aspectos essencialmente relevantes sobre o
sentido e uso do ambiente escolar, seus varios niveis, e avaliam de maneira
explicita como estes deveriam ser estabelecidos. Traduzem, de forma
emblemdtica, um forte desejo de transformacao da escola que freqiientam e
para atender a esse desejo, a escola necessita passar por um novo olhar, do
fazer, dos métodos, das relagdes humanas, dos espagos e dos principios sobre
os quais se estrutura o ambiente escolar no cotidiano.

3.1. INFRA-ESTRUTURA E EQUIPAMENTOS: A BASE FiSICA DO
AMBIENTE ESCOLAR

Certamente, a escola é o ambiente que responde de forma mais expressiva
as necessidades educativas de criangas, jovens e adultos. Por isso, representa um
dos espagos de maior visibilidade social, comportando realidades complexas,
cujos elementos constitutivos nem sempre sio facilmente identificdveis.
Alguns, entretanto, sio mais perceptiveis que outros, como ¢ o caso daqueles
relacionados a estrutura fisica e aos equipamentos, ainda que o peso de sua
influéncia sobre o processo ensino-aprendizagem e sobre a participagio dos
estudantes seja de dificil aferigdo. Mesmo assim, é praticamente impossivel
dissociar qualidade na educagio de infra-estrutura (ABRAMOVAY e
CASTRO, 2003). Algumas das condi¢bes materiais presentes no cotidiano
da escola podem ser responsdveis por provocar sensa¢des de satisfagao ou
insatisfacio em rela¢io ao ambiente escolar.

Fatores relacionados a infra-estrutura sempre foram considerados elementos
decisivos para a obtengao de éxitos, assim como para a promogao do bem-estar
dos povos, sendo dificil separar a relagio existente entre estes e qualidade de
vida. Assim, questdes dessa natureza continuam a ter um peso decisivo na
busca por condi¢oes mais dignas de existéncia.

Neste sentido, se opta aqui por uma andlise abrangente quando se trata de
elementos referentes ao universo escolar fisico (salas de aula, equipamentos,
laboratérios etc.) e ao afetivo (clima escolar'!, acolhimento etc.).

11 No livro "Escolas inovadoras: experiéncias bem-sucedidas em escolas publicas" (ABRAMOVAY ez al., 2003),
recorrendo-se a vérios autores, a defini¢do de "clima escolar", ainda pouco consolidada, estd associada a fatores de
individuais e de grupo, entre outros.
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Os estudantes estabelecem com seu ambiente escolar uma relagao
auto-referenciada e afetiva, na qual transpira um certo ar de "propriedade”
quando o assunto ¢ qualidade e adequagdo das condigoes de trabalho. Para os
jovens do ensino médio, uma escola de qualidade ¢ aquela que oferece
condigbes democrdticas de permanéncia, onde o aluno nao quer sé entrar,
quer também permanecer. Assim, torna-se imprescindivel que se estabeleca
uma ressignifica¢ao do seu espago, onde, por meio de estratégias inovadoras,
se propicie uma nova dinimica de uso (ABRAMOVAY ez al, 2003). Os

jovens, em seus depoimentos, demonstram clareza com relagao a essa questao:

Carta XXVII — S6 estudo nao é o importante

gMWWWWWWWW S6 estuds nie é o
WWWWWW@WW&WW
quadha de esporte, W&WWWWWWWW

(Estudante, escola piblica, GO)

O autor, seguramente, tem uma compreensao ampla do que o espago
escolar deve oferecer, de forma a garantir, inclusive, o desenvolvimento de
"alguma vocagao" porventura existente.

Na carta a seguir, o estudante de escola publica vem apontar as lacunas que
sua escola apresenta tanto no campo dos recursos fisicos e equipamentos
quanto do ensino-aprendizagem e da participagao:

Carta XXVIII- A escola nio é tio boa assim

Presads Amigo,

fﬁmwmmmméammeawm

Inicialmente a etoola nis é lis boa assim, pessui uma eshudmwa incrivel,
mas nis é aproveitada, o1 laboratiiss estin desinstaladss, @ higiene da escola
nis & das melhores, o1 professsres sds bons, mas passam o assunts muits
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4%0%&0%%%%%%@&%&{}@@%%@%%,9%[9
deveria conter um membrs de cada sala e cosrdenacis para serem
(Aluno, escola piiblica, BA)

Ao referir-se a0 nao aproveitamento da "estrutura incrivel” de que é dotada
sua escola, ao fato de que seus professores, apesar de bons, "passam o assunto
muito superficialmente” e & arrogincia com que a coordenagio se relaciona com
alguns estudantes, o autor, implicitamente, expressa seu descontentamento com
o "ambiente escolar”, sem, contudo, deixar de apontar possibilidades de
mudanga, pautadas, principalmente, em um exercicio de participagao
democrdtica dos alunos nas diferentes instincias, por meio de "um grupo de
apoio", que "deveria conter um membro de cada sala".

Por certo, para os jovens, escolas com estruturas sélidas, bem construidas,
assim como instalagdes novas e planejadas especificamente para serem
estabelecimentos de ensino exercem impacto para uma imagem positiva da
institui¢do no imagindrio e no cotidiano desses jovens. A propésito, tendo
em vista a ampliagio dos indices de escolaridade, é oportuno destacar que,
ainda que represente um avango considerdvel, a simples matricula nao garante,
necessariamente, o direito efetivo a educagio, muito menos a qualidade, jé que
muitos alunos se encontram em institui¢des descuidadas, com dependéncias
sujas, equipamentos destruidos, administra¢ao aparentemente pouco atenta
nao sé a esses problemas, mas também a uma proposta educativa voltada as
necessidades dos jovens, como relata a carta a seguir:

Carta XXIX — Eu gostaria muito que tudo isso fosse diferente

QWWMMWQMW%WMWm@
m@hwmlfmmmdemmw,d@ém
grande e um poucs descuidada, as salas sas sujas, as carteinas e o4 vidros
MW/L@JM W{f(n Www@%mmmew
MWMWW@W@[@J@%@J@W&WmWWmW&
ondine & ruim, o estads do banheins é deplordvel e o dinelsr panece nis

@WWWW@,éWWW@@W,W@W
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gﬂ@WWWWWWW,WWWW
alunos, cunsss allernativos que preparem o aluns, para quands deirar a
edcola, e oubrad coitad.

Bmmmmmmmwfammw W@mm%m
/Mm@ecfema:m@[@. QWM@W@WWMWW
mmmmm,awwmm?

(Aluno, escola piiblica, SP)

Desperta a atengdo o fato de o autor generalizar a situagdo das escolas
publicas, ao afirmar que a sua "é uma escola publica comum, igual a todas
que eu conhego". Essa generalizacio aponta uma tendéncia de perda do
valor social desses estabelecimentos. Vale destacar, entretanto, que as cartas
de muitos alunos de escolas particulares também sinalizam problemas
semelhantes aos levantados:

Carta XXX — Os materiais jd estdo velhos e destruidos

Zuerida lia,

.QWW,%WM—/@WW@ Ne mais vai tude
W,W@WWWWWWWWaW.

Cle até que é legal para wma instituigis piblica, mas particular fica
mempmmem WWWWC«L
{zma@/ W@mW&MWWW mas na realidade valeria
muils mais a pena estudar em uma escola que o ensin e o pregs 4ds

pMMWWW%WWCZ@W Bem, itle 6, de liver ane
am,;éwmm%aap&m&aamamfau@m&mdéaﬁm@em,

Bom. tia, coms vacé pode ven estamss todos melhones, a minha picandlite

(Aluno, escola particular, RS)

Nessa carta, o autor, aparentemente dispondo de condigées diferenciadas
de acesso a bens e servicos — como ¢ o caso da psicandlise — em relagao a
maioria, compara sua escola, particular, a um estabelecimento publico,
onde parece considerar aceitdvel a situagao que denuncia: os materiais j4
"velhos e destruidos". Para ele, porém, a solugio se mostra mais "f4cil":
mudar para uma escola de infra-estrutura melhor!
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Os escritos dos jovens estudantes corroboram o fato de ser a escola o espago
onde ocorre grande parte das relagdes sociais. Freqiientemente, apontam a
cooperagao no espago escolar como possivel alternativa as limitagoes estruturais
de suas escolas:

Carta XXXI — Sou feliz aqui, recebendo o apoio que necessito

Almigas,

Resoluei te contar nessa carta sobre @ minha escola. Pode panecer meis
G/L@Zaffedemm,m@aawcf@(feéwémmdawmma@mm
Wﬁmm,ewmémémwmw%ﬂelém.

QWWWWWWWM. Muitos estudantes reclamam
J@WWWM@ WWPWMWM Eu alé achs que
pacfwﬂmma ml‘eﬂ/mm@l‘@c&a%ﬂe cacf@u%mw ela melhora nesse

aspects. & 16 dar um tomps. Mesma astim, tem wm espage [itice s
W,amﬁcﬂadememm Mﬁﬂaf«%/}me@few
WWMWWWWWW@WMWW
bem eslan. ngWQWWmW,eW
Als pesssas lem a quem recovier e possuem uma molivagis. Semes como
uma grande [amilia. Depsis de fechada a nota do bimestre, quem ficon
abaine lem uma nova chance. 04@0%%@%@%(%@%%@@%%@
S&WWWWW%MMQWW&W mad G4
ueses a maléria te acwmuda muits e é dificil recuperar. De gualguen
mme&z@éme[/xw%ﬂenacf@
@m,@WWamWewWWWWWWM
Wmm/mma[anﬁaép@%@hea&mfdmmamd/bm,mm
mem&awwnmdewmwmmm
W@WWW,M@WWWWWW&
(Aluno, escola particular, RS)

Na carta, o autor coloca em primeiro plano a qualidade das relagoes entre
alunos, professores e funciondrios, em contraponto a uma infra-estrutura
que ele reconhece que "podia ser melhor", como opinam muitos de seus
colegas. Ao afirmar "Somos uma grande familia", mostra a importincia que d4
as relagdes construidas naquele espaco, associando-as aquelas que se estabelecem
no contexto familiar.
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Existe, potencialmente, uma relagao afetiva intensa do jovem com a escola,
que se torna de fato possivel se 0 ambiente escolar, a comegar pelo fisico, permitir
e propiciar condigdes necessdrias para seu pleno desenvolvimento. Por conta
dessa relagdo, o jovem tende a ser bastante critico e exigente. Entretanto, na
condi¢io de sujeito dotado de esperanca permanente, ainda que denuncie
o que lhe parece errado, ¢ também propositivo, apontando o que avalia como
bom e o que precisa ser melhorado, pois deseja transformar, qualitativamente,
o ambiente escolar.

Para que exista um ambiente cooperativo, faz-se necessdrio considerar
que cada estrutura dentro da escola se constitui como um ambiente em si
mesmo, articulado ao espago geral e coletivo. Os componentes desse ambiente
devem ser estruturados de forma integrada, por meio dos recursos ali
disponiveis (ALMEIDA, 1997). Vale destacar, ainda, que o investimento em
uma interagao mais concreta entre todos os membros da comunidade escolar
— alunos, professores, diretores e funciondrios — constitui caminho potencial
para reduzir as situagoes de violéncia.

O tema violéncia nas escolas comporta multiplos olhares, percepcoes e
modelos de andlise. No que diz respeito A ocorréncia de atos violentos no
interior das unidades escolares, a literatura nacional e internacional destacam
como os principais fatores:

o ntvel de escolaridade dos estudantes (FLANNERY, 1997; FUCH et al., 1996),
o sistema de normas e regras, a disciplina dos projetos politico-pedagdgicos (HAY-
DEN, 2001; BLAYA, 2001; RAMOGINO et al., 1997), a quebra de pactos
de convivéncia interna, o desrespeito de professores com alunos e vice-versa, a md
qualidade do ensino, a caréncia de recursos (SPOSITO, 1998; FELDMAN,
1998; BLAYA, 2001). (ABRAMOVAY et al., 2003)

A carta a seguir atesta a preocupagio do autor em relagdo a ocorréncia
de tais situagoes:

Carta XXXII — A falta de seguranca deixa os alunos apavorados

Oi WW,WWM%WWW—M@Wa
a@/ewem estuds.
00@[&74@ gue ji foi a edcola models, snde todos o4 professsres e alunss
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m&mmwmamdemm

7%@4%@%&% WWWWM&WW
adguirin conhecimentss. Porém, contados esses e oubios prsblemas, en creis
que, de nosses politicss slharem com mais alengis para a educagis, eles
wma nagis e para ¢ g

(Aluno, escola piiblica, PA)

Como em outras cartas, a dentincia do estado de desleixo em que a escola
se encontra aparece acompanhada de um contraponto — a convicgao de que
a educagio pode ser caminho para a construgao da cidadania e de que sua
efetividade ¢, de fato, uma questao politica.

A precariedade de investimentos é também tema da préxima carta, na qual
o autor sinaliza o que ocorre em sua escola — no caso, um estabelecimento
particular —, ressaltando, dentre vérias caréncias, a que se relaciona a informdtica,
uma das mais recorrentes nas mensagens dos jovens:

Carta XXXIII — O investimento na escola é precdrio

QMW @WWMWWWWWW%
c&aa/m/mmfa

Sabe-te MW@W%@CMW@W@WW
WW@W@W/& da melhon jouma & dars. No entants, o
qgue de pencelbe é wma carbncia ne que de dig repeits a laboraliniss, picilegs,
biblisteca e sutras atividades extra-classe. Aeredita-se que muitss alunss nés
WW@WWW WW@WWWMW
necesscriss, te sentindo entis legadss, als porgue vivemss em wm mundo
WWW@WW@WW&WWW.

Porém, pencebe-se que o investiments na escsla é precaris, jé que nis
do aluns, além de palestras sobre temas atuais. Contuds, todss torcemss
WWMW@MMMWWM@J@WWWQW

(A/uno, escola particular, AC)
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Ao abordar o fato de que os alunos se sentem lesados em face do
descompasso de sua escola em relagao as imposi¢oes "do mundo globalizado”,
0 autor toca no ponto sensivel da (nao) democratizagao do conhecimento
e dos meios de acesso a ele. Na verdade, a institui¢ao parece, por vezes, dar
pouca importincia a inclusdo de seus alunos em um processo que se mostra
inexordvel e que implica a possibilidade de plena participagao dos individuos
na sociedade atual. Sao vérios os depoimentos que evidenciam essa realidade:

Carta XXXIV — Onde estio nossos direitos?

Na minkha opinics as aulas estis bem aperfeicoadas. Gostaria que mudasse
MMWMCZ@WWm %memam@eﬁé
dificil, e erige muits de nés, mas nis sabemss de nada. No primeins semestre
vinguém tinha nota pra passar, e para ele nis ficar o més das (prias fagends
necupenragis ele chegou e falon gue estévamss tsdss passadss e ail Passamos,

nga@mW@,WmMWM%Mm@@&WQW
temos computadsr, mas 1o ntadss 46 por professsres e dinetores e nés,
Wmmm,ﬁwﬁmwawwd@cfwéwm?
glwwmawwpfaofaawmew, 7%@%(;%9”&04@&9/4@%

(Aluno, escola piiblica, PI)

A insatisfago do autor com o que a escola lhe oferece é ampla, destacando,
sobretudo, o aparente descompromisso dos professores com o processo
ensino-aprendizagem, que culmina na negagdo do acesso dos alunos aos
computadores e ao conhecimento a eles relacionado. Embora os nimeros
oficiais indiquem uma quantidade razodvel de laboratérios de informdtica
nas escolas — sem, entretanto, especificar sua qualidade —, as cartas dos
alunos apontam que o acesso a esses meios é, muitas vezes, limitado. Como
destacam Abramovay e Castro (2003), em diversas oportunidades, a escola
até possui esses equipamentos, nao os disponibilizando, entretanto, para os
alunos. A carta anterior torna-se ainda mais contundente quando se refere
ao fato do equipamento, originalmente destinado ao ensino, ser apropriado
por "professores e diretores” — "Onde estao nossos direitos, j4 que falam
que o computador ¢é pra isso?", reclama o autor.
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Tal situagao ¢ igualmente abordada em outra carta, na qual o autor, também
aluno de estabelecimento publico, descreve um ambiente escolar de evidente
abandono, onde o computador "fica dentro de uma sala e ninguém pode usar":

Carta XXXV — Até pra fazer prova temos que dar o dinheiro

4%@%(/%%&@0%@%%%%@@4%%@ Tenhs dois
WWW@W&WWW@WWWWW.
@Wq}hofawm/@/aﬂdaéwwmmmm@m
WW@WW{MA@@WW@MWWW@W
epa/z,q/né%ee[e . ne pdélic e nde na

meW@W@mW@WW gaca/egwm
WWMWWW@M@MWAWWWWW

JMM@Z@MWW@Z@WWWWWC&/L@WM
gm&émmmﬁémmeﬁmmdemme
ninguém pede wiar, o motive en nis sei, mas gostaria de saben.
Casa 6 minha epinide sobre o colégis |...).
(Aluno escola piiblica, BA)

A percepgao do autor sobre sua escola, como se pode observar, é bastante
marcada pela falta de respostas aos fatos correntes no cotidiano: a utilizagao
do espaco fisico, o uso do uniforme, a necessidade de pagar "pra fazer
prova"... O fato de que o computador "fica dentro de uma sala e ninguém
pode usar" o leva a demandar explica¢ao ¢ demonstra o quanto a escola,
aparentemente, nio oferece condi¢des de transparéncia na comunicagio
com os alunos sobre direitos e deveres.

Essa falta de transparéncia, de didlogo, agrava ainda mais a relagao dos
jovens com o ambiente escolar, pois, quando nao se sentem participes do
mesmo, as rupturas se tornam inevitaveis.

Uma vez que, no que se refere a distribui¢ao de papéis e responsabilidades,
a estrutura da escola é percebida pelos jovens como algo verticalizado, em
um contexto em que a dire¢io e os professores detém um poder muito
maior que o deles, sao reforcados entendimentos ambiguos sobre as relagoes
com a instituigao. Na carta, os sentimentos de abandono e descaso com
relagio aos direitos do aluno sio evidentes:

92



Carta XXXVI — Por que todos falam que o colégio é nossa segunda casa?

No mew colégis as salas sds mal cuidadas, alguns prsfesssres podem sen
bons, mas alguns s3s ignorantes. A estwitma é falha, partinds do prépris
onsing até o colégis. Nis haverd 4 ans notwmns. Pana quem |ag téonics como
W?@n/aycfemmé&wafaﬂcfewm/@@gwhaﬁ@%@?ﬂwc@3m

bimestrais.

Galta de consideracio. @W@W@m@d@%mwa
WMWmJaWWMWWWZ@/@ZZ@:aWW,Q

O problema ¢ de adminishacis. Galta recurss.
W%W&aw[éq&ap%/e&ta,mwmmwwm&m
mmm,pwmwhwﬁmwam@aéquwﬂdam?
(Aluno, escola particular, SP)

A escola de ensino médio, apesar de estar voltada para a continuidade
dos estudos e para o trabalho, ainda guarda, para muitos dos atores que a
constituem, a heranca da "escola das primeiras letras", onde a atengio e o
cuidado tém papel importante e permitem sua associagao com o lar... Nao
¢ por acaso que, na carta acima referida, o autor ironiza o nao-cumprimento
desse papel por sua escola.

7

De acordo com o contetido de parte expressiva das cartas analisadas, ¢
inegével a atual situagdo de degrada¢io e precariedade vivida no espago escolar.
Para confrontar essa realidade, ¢ preciso recuperar o verdadeiro sentido da
escola como instincia de construgao de conhecimento, de repercussao, critica
e, sobretudo, de didlogo social. Segundo estudo realizado pela UNESCO
(ABRAMOVAY et al., 2003), o uso cotidiano do ambiente fisico escolar
tornou-se alvo de preocupagao, considerada sua relevincia para a qualidade
da educagdo. O depoimento contido na carta que se segue traduz o desejo
do autor em relagao aos direitos mais bdsicos, como, simplesmente, poder
beber 4gua potivel ou estudar em minimas condi¢bes de higiene:

Carta XXXVII — Queria poder estudar em classes limpas
Minha escola.
/(M/,te maion.

93



Se @ edcola tivesse guandas, seria melhon, pois as veses somss assaltadss,

QMW%MWWW,WaWM&WMW
WW@W@W

ge@mq@ﬁamwmmcfammd/ma ) cZeieWCZQ
Wﬁmméﬁomemmmw&mwﬁm
Se etsas mudangas [sssem [feitas ji senia bem melhor e lalues a evasis

£ te fon possivel gue @ escala ganhasse bebedres para as pessoas s
(Aluno, escola piiblica, RS)

alé

Tal como outras, esta carta causa impacto, por abordar uma variedade de
fragilidades, que se estendem desde a falta de 4gua em condi¢bes de consumo
até a evasio dos alunos, passando pela md distribui¢io dos hordrios das
aulas e pela vulnerabilidade a violéncia.

Segundo se depreende dos escritos dos estudantes, o aproveitamento das
oportunidades oferecidas pela escola estd intrinsecamente relacionado as
condicoes de estrutura e manutengao de salas de aula, banheiros, bebedouros,
quadras de esportes, laboratérios, bibliotecas e computadores, dentre outros
espagos fisicos e equipamentos. Fica patente a necessidade urgente de se garantir
um ambiente mais adequado e preparado para a pritica pedagdgica — inclusive no
que concerne a preservacao da satde —, principalmente quando as politicas
publicas trazem, em suas propostas, a inten¢io manifesta de combater o
estado de exclusio e de desigualdade social que caracteriza o universo
educacional, mormente no que tange as escolas publicas, onde o quadro ¢, de
forma geral, mais alarmante, como ilustra a carta a seguir, na qual a falta de
cuidados minimos com o acesso a dgua e as més condi¢des de uso do banheiro na
escola sdo alvo da preocupagao do autor, entre outros motivos:

Carta XXXVIII- A dgua é quente e o bebedouro é uma imundicie

8WWMWWWMWWWW.MM
WCZ@W[@WWWC&@WCZ@W@WWW
%WW,@WWWéWW@MM@W/

Wﬁmmwﬁamemmmmmé&e&w,
/Va,mlacfadmaWam, adwémm@mﬂ%&,m@u@édé@a
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bebedsurs dos alunss pra ver 46 como é que 6! A dgua é quente e o
@@Mémmdm.ﬁw@mem/%mﬁdwde%w

3 Weemwwmém@mc&awwda de algumas
maiténial é W./kammma/@dmedmmw,pdamcfe
,éWWWW.W@WwWWWmM,
WWO@W@%WWWW@WWW
paganr por ela, porgue a escola nés tem condigies de fomecer o papel, tem
”300"MMWWWWéWZ@JQQW,WMWW
WWMW WWWW#WWW diverte
@q@/@a'e@wclmz@w/ud@ WM@M@WMWWW
(Aluno, escola piiblica, AP)

O relato, sem duivida, mostra um ambiente escolar pouco estimulante em
praticamente todos os sentidos — a Unica referéncia positiva é a "rddio
Anchieta", do agrado do autor, pelo fato de estar voltada a educagao. No mais,
a escola parece chamar a atengio pela inadequagio ao que seria o minimo
necessdrio a0 cumprimento de suas fungées, destacando-se o descaso com as
condigoes de higiene —a "imundicie” do bebedouro, o banheiro "fedorento"...
Isso, numa cidade que, como ressalta o autor, tem "calor imenso", agravado
pela falta de ventiladores nas salas de aula. Vale observar, porém, a ressalva
feita quanto ao tratamento mais digno dado aos professores, em cuja sala "a

dgua é uma maravilha"...

Esse quadro leva a pensar sobre a condigao de exclusao a que estdo
submetidos tantos estudantes, como recorte do que ocorre com parte significativa
da populagio, notadamente nas regides mais empobrecidas e desassistidas do
pais, no que tange ao acesso a "dgua de beber".

As condigoes de violéncia institucional acima retratadas aparecem, também,
na carta seguinte, onde, além das recorrentes queixas registradas pelo autor
sobre questdes jd abordadas até aqui, outro elemento se coloca no rol das
desigualdades relacionadas ao ambiente escolar: a diferenga de tratamento
da escola com relagio aos alunos dos distintos turnos. No caso em pauta, a
disponibilidade de 4gua gelada estd restrita apenas aos que freqiientam o
turno da manha.
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Carta XXXIX — Somente o turno da manhi tem dgua gelada

8%%%&%0%%%%%%%%@%4%
muitss problemas, coms [alta de professones. ﬂaa/ama%/dmmm
QWWWWW%WWMWWWW
ou deja, nis alunss vamss para Eicola porgue queremss passan de ans. &
WW@@WWWMeM@mMWWW,

Temos. problema tambom que & o bebedswrs, porgue somente o twms da
W@WWW ;@MW@J@Z@J@@M@WWeW
QMWWWWWW@ ﬂwam@al@daei@fdm&de
Jemae/amqmdmmedamfmmffwma%wmmm

(Aluno, escola piiblica, PA)

Conforme a carta deixa perceber, para os alunos que nio estudam pela
manh3, a situagdo frente ao uso e a adequagao do ambiente escolar ¢ ainda
mais desigual do que se mostra de modo geral, principalmente por vivenciar
realidades mais urgentes, relacionadas, via de regra, ao trabalho.

A consciéncia das negligéncias a que estd submetido o turno em que
estudam — e, por conseguinte, eles préprios — estd presente nas cartas de
vérios estudantes, como a que se segue:

Carta XL — Acho que o noturno foi esquecido

Zuerids amigs, essa escola estd tends alguns problemas, precisamos de
algumas reformas em nesss gquadio de ensine. £ o4 cosrdenadses da escola,
temos muitas pessoas sem mesms ter tewminads o sequnds gran e colocam
WWW&W@P@J@WWWWWW@W&
Uma pesssa sem a minima educagis que hata o4 alunss coms se fossem
Wmé@%@%&mmmaembm[mwmc&dﬂm&
Wwé/epf@m&m[@. ﬂcﬁawandmm/@%wda{w/a
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4%001@&%%9%%%@&4%%@&&%@@%&%@%@0% ca[acamfapmaad
mais capacitadas para esses cargos. Deveria mwrar a escola e fager uma
area de lager para passar o recreis e [ager [itica.

(Aluno, escola piiblica, GO)

Como se pode observar, o autor aponta problemas que vao desde a pouca
qualificagdo profissional da coordenadora pedagégica até a inexisténcia de
muro na escola, passando pela presenca do tréfico de drogas e pela falta de
dreas especificas para a prética de educagao fisica e para o convivio social. Ao
afirmar que "o noturno foi esquecido”, de certa forma, também remete ao
"esquecimento” a que ¢ submetido.

Segundo Andrade (2004), a escola noturna também pode funcionar, em
particular para os estudantes mais novos, como uma forma de penalidade,
punicdo. Prossegue a autora, afirmando que ¢ recorrente encontrar na
histéria de vida escolar dos jovens a seguinte trajetdria: "foi transferido do
diurno para o ‘supletivo’ no noturno devido a problemas relacionados com
a disciplina; mais tarde ¢ transferido para o ‘supletivo’ noturno de escolas
com menor valor social” (pp. 122-123).

Refletindo sobre essa questio, é importante reconhecer o processo de
autodesvalorizacio e de baixa-estima a que estdo sujeitos aqueles aos quais a
sociedade disponibiliza tratamento desigual. O aluno que estuda em um
lugar "feio e sujo" acaba por se reconhecer assim, também. A relagao de
afinidade com o ambiente desencadeia sentimentos de discriminagao. Tal fato
significa que o investimento a ser feito na melhoria do ambiente escolar nao
passaria somente por reformas ou mudangas radicais, mas por limpeza e
conservagio. Na carta seguinte, é notdria a satisfagio do autor com sua escola:

Carta XLI — Tudo me chamou a atengio para estudar nesta escola

@'Zmﬂa@ma@mmcé?@m’qaafm. g@@@%ﬂewa@/j@i@wﬂcfm?
@%mw%mmmm%wm
precitam estudan. Procurei uma escsla mais prévima da minkha cata e
Wmﬁgawmmwwmmmw
@W,WWW%@W@%@WWCMM,WW
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Em relagis as ambiente, ou teja, as prédic da escola, também é legal,
udnias salas jé passen por uma referma esse ans. Chegon carteinas nouas,
colocaram ventiladsr em todas as iala, entio isde tuds me chamou a
alengis para estudar nesta escola.

86 nis é muits legal porgue nis tem lanches gratis. Apesan de ser
ensine médis, nés passamss cinco hwras na escola. Zuands nis tem
WWWWW@W&W Geslaria lambém que

(Aluno, escola piiblica, GO)

Ainda que o acesso a computadores seja dificil e nao haja alimentagao
gratuita na escola, o ambiente escolar a que se refere o autor lhe é bastante
estimulante, seja pela qualidade do ensino, seja pelas condi¢oes do equipamento,
motivo de sua opg¢io por ali estudar. O trabalho dos professores parece
constituir fator decisivo nesse processo.

Uma escola que responde 2 expectativa que o jovem tem em relagao a
aprendizagem, & preparagdo para a vida autbnoma, sem duvida, jd avanca
consideravelmente na ressignificagao do espago escolar e na construgao de
um ambiente onde o aluno se veja como sujeito.

3.2. CONTEUDOS E APRENDIZAGENS: AS EXPECTATIVAS DOS
JOVENS ESTUDANTES

A questao da qualidade do ensino tem sido alvo de diferentes esferas sociais,
principalmente aquelas vinculadas 4 politica publica e 4 academia. As reflexdes
e as tentativas de compreender os problemas que afetam o desempenho dos
alunos ¢ recorrente em uma série de pesquisas educacionais, nas quais vém
sendo estudados temas relacionados ao baixo aproveitamento dos conteddos, a
reprovagao, a repeténcia, 4 evasao, ao abandono e ao absenteismo, entre outros.
Estes sao alguns dos elementos que configuram os processos de fracasso ou
insucesso escolar.

O reconhecimento da necessidade do ensino contribuir para uma formagio
mais geral dos individuos, com as atenges voltadas ao desenvolvimento das
competéncias sociais, afetivas e cognitivas, por meio da valorizagio da
participacdo e da inclusdo social, que permita aos individuos atuar de forma
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mais efetiva e qualificada na moderniza¢ao e democratiza¢io da sociedade,
foi o mote principal das mudangas trazidas pela reforma educacional para o
ensino médio (MITRULIS, 2002). Para dar conseqiiéncia a tais objetivos, o
ensino médio assumiu a responsabilidade de trazer para a construgio do plano
politico-pedagdgico da escola metas mais sintonizadas com esta realidade.

Curriculos e métodos calcados na repeti¢ao e na acumulagao de conteddos,
cujos objetivos nao sdo apreendidos pelos alunos, que neles nao se véem
reconhecidos, s3o rejeitados pelo "novo ensino médio" e por grande parte
dos estudantes. A mudanga de referencial vem trazer desafios para a escola.
Tal situagdo, associada a consolidagao da informdtica como a linguagem
deste século, cria no aluno a expectativa de uma escola que se constitua em
espago de aquisi¢do e obten¢do dessas ferramentas, necessdrias para o seu
crescimento pessoal e profissional.

Para a maioria dos estudantes brasileiros, a escola é a principal instituigao
produtora de conhecimento a que eles tém acesso. Assim, sua perspectiva em
relagio a ela, hoje, estd pautada em curriculos que se vinculem aos saberes,
dominios e competéncias sintonizados com as transformagdes vigentes nas
relagbes sociais e no mundo do trabalho. Muitos alunos trazem nas cartas os
conflitos diante do que vém experimentando no espago escolar e nas préticas
de sala de aula, pois, além das precdrias condigoes gerais dos estabelecimentos
de ensino, os curriculos e os métodos das escolas publicas e privadas do pais
demonstram o quao distantes estao do que delas se espera. Nos relatos desses
jovens, apresenta-se um quadro bastante rico e, também, diversificado da
condi¢ao do ensino médio.

Na maioria das cartas, principalmente aquelas de autoria de alunos de escolas
publicas, a percepgao sobre a qualidade dos estabelecimentos de ensino estd
associada a de um trabalho educativo bastante precdrio. A andlise dos estudantes
sobre tal situagdo nao estd focada apenas em um fator, mas em um conjunto
de elementos que variam desde as condi¢oes de infra-estrutura da escola ao
tipo de estudantes que ela abriga.

Inicialmente, pode-se constatar que os jovens assumem como de sua
responsabilidade parte dos problemas relativos a prépria formagao. Alunos
"carentes”, alunos que trabalham em tempo integral e também alunos casados
constituem um "novo" perfil da clientela do ensino médio. A carta a seguir
deixa transparecer, por um lado, um ensino aligeirado, "empobrecido” e
mesmo desleixado em relagio aos seus usudrios, que, lutando contra as

99



adversidades, persistem no projeto de escolarizagao; por outro, a desconsideragao
pela jornada do aluno trabalhador ou pai de familia, nio dando suporte para
a realizagdo das tarefas escolares:

Carta XLII — Esclarecimento sobre nossas escolas brasileiras

£MWWWWMWWWWWW
MW&WWWWW

/Wm,ammqfuewfmfa Wéﬁm W&QWW@J@
governs devids a sua pouca srganizagis o também por sen wma edcola nsuva,
4%@%%@4%&@@%4&&0@@@%%%@&@%@%%%@@%%@[@
WWMWW&WW,

0WWW&émW@WW&W&M@W&
Temas. também uwma grande caréncia de cursss bisicss de infomdtica em
Wemu@cf@demﬂwfdm@%mm}/)ﬂemmmm
um se guen.

Galtam carteinas nas salas de aula, higiene e limpega nos banheirss
e na escola em 4i, [altam servicais, disciplinadores, policiaments e varias

WWWWWW
Mmmwmmwmwwamew
(Aluno, escola piiblica, AL)

O "esclarecimento"” do autor, na verdade, constitui-se em denuncia da falta de
recursos fisicos e humanos para o atendimento de uma populagao que, em certa
medida, ainda aposta na educagio, dedicando parte do seu tempo, até entio
voltado para o trabalho e para a familia, ao estudo. Entretanto, a precariedade do
servigo prestado pela escola pode gerar sentimentos de desqualificagio nos alunos.
Segundo Soares (2002), a existéncia social se dd pelo olhar do outro. O olhar dos
dirigentes sobre os alunos, por exemplo, pode provocar mudangas de
comportamentos e atitudes, gerando ou nao um reconhecimento social.

Qualquer processo de ensino-aprendizagem tem como requisito basico
para o sucesso o envolvimento de professores e alunos. O absenteismo dos
professores e a falta de reposi¢ao das aulas indicam o quanto muitas escolas
publicas nio desenvolvem estratégias de valorizagao dos alunos e de si
préprias, gerando um circulo vicioso: "nao se aprende porque nio se ensina”
e "ndo se ensina porque nio se aprende”, conforme sugere a carta a seguir:
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Carta XLIII - A falta de interesse do aluno vem da falta de incentivo da escola

Zunerida Ana Paula,

Oil %chaéem?guwfandﬁm@,mmf@wqamc&%@/aﬂm

Na minha escola tem alguns programas criatives, onde alguns professses
participam e ganham realmente a conflianca des alunss. Esses dias fisemss
chaman a altengio de todss o1 alunos. A escola é boa, MWWWW
o4 dias falton wm eu dsis professsres. Estas aulas nis sés repestas, a falta
de interesse do aluns vem da Jalta de incentive da escola.
WWWWWWM Caton no 3 ans e nds dei de eslon
preparada nis 46 pana o vestibulan, mas também para o mercads de Hhabalhs.
Al escola deveria contribuin para isso.

BM,WWWWMWWéWW,QW
uect gestania que ela fssse. Beijos!

(Aluno, escola piiblica, GO)

Apesar de o autor fazer algumas alusdes favordveis ao trabalho da escola,
¢ na falta de interesse e no nao-comparecimento dos professores que suas
preocupagoes estio centradas. Mesmo assim, dd exemplo de como esse
panorama pode ser revertido, a partir de uma situagao de ensino-aprendizagem
de boa repercussao: "Conseguimos, junto com a professora, chamar a
aten¢io de todos os alunos".

As cartas evidenciam diferencas significativas entre as escolas publicas e as
particulares, em termos de expectativas dos alunos quanto ao sucesso no vestibular.
Isto mostra o peso da opinido generalizada de que o ensino puiblico ainda apresenta
uma série de deficiéncias que nao permitiriam aos seus alunos concorrer com
aqueles oriundos das escolas particulares, em condi¢des de igualdade. A essa
opiniao soma-se, como j4 se abordou anteriormente, a provavelmente reduzida
auto-estima dos alunos dos estabelecimentos publicos, resultante da incorporagio,
ao longo dos anos, de julgamentos e preconceitos emitidos, as vezes de forma
nio-intencional, por seus professores ou, até mesmo, por agentes externos. No
relato a seguir, referente a uma escola particular, observa-se uma situagao de
exce¢do, em comparagio a0 que apresenta a maior parte das cartas:
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Carta XLIV — Ano que vem é numa universidade que estarei estudando

Zuerida,

Gag um bom lemps que as minhas aulas comegaram e [oi [dcil me

Al minka escola promove virias atividades que estimulam o aprendigads
Ja%emémdwp@m@,mﬂm%@awmmmﬁ
comige vai ser usads dwante todss o4 desafios da minka vida e coms o

Amanhé [anei uma mosha cultmal snde o4 assuntos estis deinands a
gue aumentam o intelects. Dents da sala de aula as coisas nis sis
Wm.émwwmmmwmwme@
ueges o4 professones lem que chamar a alengis mais nada jay com gque o4
alunss percam o interesse em aprenden.

4WWWWWW@WWOWWM
laboratirie de quimica e eutis laboratirie de computagis, pois a prdtica
leva a perfeicis e tuds que vou faser dagui em diante é na prdtica.

gméammmmm,mwmémmww
que estarei estudands, mas na minha meméria estaris bem guardadss o
W@ah@é@%@d@%@a%%@%,awwmammm
m@%eaw&m@m,ﬂwwwwm,pm@
WWWWW&WWQMWWWW
Jeitas por eles gue me ensinaram a resolué-los. Apradecs a minha escola
e a esta ligis de vida. Vejo-te nas [érias.

(Aluno, escola particular, AC)

Na carta em questao, o autor demonstra uma vitalidade bastante acentuada,

resultante dos diversos estimulos que recebe, principalmente no que tange

A sua criatividade. Métodos de ensino mais sintonizados com a realidade

dos alunos e com uma concep¢io de educagio voltada para a formagio do

cidadio sao percebidos, pelos jovens, como necessdrios para que o movimento

de aprender se dé com éxito.
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A criatividade, associada ao prazer de viver o mundo da escola, e a
importincia dos recursos tecnoldgicos para essa vivéncia s3o outras caracteristicas
marcantes nas cartas. Para os estudantes, a tecnologia oportuniza a criagao de
uma série de novas estratégias para a interagao entre os grupos, pois, por
seu cardter inovador, tende a afastar o ensino tradicional da passividade
que lhe é peculiar. O desenvolvimento das atividades inovadoras nesse
ambiente busca incentivar o questionamento, a reflexao sobre as préprias
agoes e, especialmente, a cooperagao entre os principais agentes no processo
ensino-aprendizagem (ABRAMOVAY ez 4l., 2003). E os alunos insistem
em firmar sua exigéncia por um ensino compativel com essa perspectiva:

Carta XLV- Foi na base da repetigio

8caml¢oac[a W@ﬁamﬁwmemww
VVL@WWWWWBW ZW eston terminands o ensing
médis e nis descobni a esséncia de muitas informagies que me passaram.

BWW&WWWWWWAC%W
mmwﬁpmhmmm iniileid '.%M/l‘amae/ﬁmfaw @, 46 endendi
muilas informagies impertantes e hansmitem muitas oubras injormagies
/ "

7%&%%@@/%@%@4%&%@0%@%@@%@@6[@[%%/%
W@W,e%@%&m&g&%mmﬁd@mm%@
nepeticis, [azends com que o Brasil crie alunss que nis dabem pensan,
WM@W@

(Aluno, escola particular, PR)

O autor, a0 contestar o tipo de "trabalho educativo” a que foi submetido, pouco
comprometido com o desenvolvimento da reflexdo — "estou terminando o ensino
médio e n2o descobri a esséncia de muitas informagbes que me passaram” —, questiona
o préprio papel da escola na formagao de sujeitos informados e criticos.

Os baixos saldrios dos professores e a alternincia da dire¢ao escolar sio
outros fatores que, na opiniao dos jovens, acabam por comprometer o
ensino. A mudanga freqiiente de dire¢ao, no sentido contrério a tendéncia
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de se escolher o diretor por meio do pleito democritico, reforca um
¢
processo de desqualificagio do ensino, como aponta a carta a seguir:

Carta XLVI — A escola decaiu

minha edcsla. A minka etcsla antes era considerada wna das escolas com o ensine
mais. jorte ds baivis. Hsje ji achs que ela decain um poucs. O entins dela nis
W&W@M&M@M@Z@M%@WWWWW
W&dama@/m%@m/&ﬁmwamdbmmm

Os professores nés s muits bons, poid eles sempre estis vollands na
queslis para explicar wirias veges e idds [z com que nis completamss o
WWM&WW

04%@%@%%%&%@%@0/%@%#@%@
Wawmwwmwmmm%wm

Alssim iamss ter interesse pels aprendizads e nos responsabilizarmes

(Aluno, escola piiblica, SP)

Uma postura do corpo docente voltada a superacao da visao meramente
instrumental da educa¢io é outra demanda expressa nesta carta. Trazer as
experiéncias vividas por cada um, relaciond-las ao contetido das disciplinas e
reinterpretd-las para que o aluno possa vir a descobrir, reanimar e fortalecer
seu potencial criativo e sua autonomia, desenvolvendo, assim, a capacidade
de discernir, é caminho para que todos se sintam parte integrante do
processo de conhecer e de produzir conhecimento. Na carta a seguir, uma
mudanga em relagio a desmotivagio dos professores e a dificuldade ainda
mais gritante de acesso a alternativas educativas ¢ sugerida pelo autor:

Carta XLVII — Sem nenhum entusiasmo
Butwra escola.
04@WWWW&WWMaJM@W@JMWW
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mewa@/éqiammmfe‘maeuéawmmm
nenhuma melivagis e acaba nis aprendends nada.
QmwaWWQMMWW@WaJ@,MW
abraged, lips v a wm muden ele. WMWWeWWMW
WW,&@M@@'W@J@W,
Concordamss gue o colégio @ den melhor se o1 saliriss dos
W%@WM@M,W&&@ZW@W@MWWWé

(Aluno, escola piiblica, GO)

A escola "ideal" aparece nas palavras do autor, quando afirma que "um colégio
legal ¢ aquele que vocé vai, aprende, se diverte e ¢ amigo de todos", associando o
aspecto educacional ao lazer e 2 sociabilidade. Além disso, embora aponte a
desmotiva¢do dos docentes, reconhece as condigoes dificeis de trabalho por eles
enfrentadas, ao afirmar que "o colégio poderia ser melhor se os saldrios dos
professores aumentassem". Vale destacar, aqui, a situagio de maior desatengdo em
que se encontram, também, os profissionais que atuam no "noturno".

De fato, como ressalta Andrade (2004), nos debates sobre os problemas de
aprendizagem no periodo noturno, os jovens problematizam e enfatizam,
sobretudo os procedimentos educativos sob responsabilidade dos professores.
Mas muitos dos comentdrios sobre o seu préprio desinteresse acabam por
responsabilizar os alunos pela dificuldade de aprendizagem. Para muitos deles,
portanto, a aprendizagem dependeria, em dltima instincia, apenas do interesse
do aluno, e isso teria mais a ver com as caracteristicas e a vontade de cada um.

Uma escola aonde o processo ensino-aprendizagem viesse a se dar de
forma satisfatéria dependeria de uma gestao cujos alicerces se consolidassem
a partir da realidade dos alunos. A gestao identificada como parte inaliendvel
da escola ¢ responsavel por envolver o corpo docente e os funciondrios da
institui¢ao no projeto pedagdgico adotado.

Uma educag¢ao de qualidade pressupoe formar individuos cada vez mais
capazes de modificar seu comportamento em fungao das préprias exigéncias
sociais. A carta que se segue mostra que a escola nao vem propiciando o acesso
a competéncias e habilidades, frustrando muitos alunos. O desenvolvimento
intelectual, condigao sine qua non do processo de aprendizagem, converte-se
em um exercicio fisico para muitos que vivem a escola:
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Carta XLVIII — Ensino ridiculo

@mm@,wmmm&m%cmmmwde
detalhes solre a minha escola.

Solre a escola, MZ@MWZW Mwmmmfw%edaéamma
ﬂw/w/wm Zem mas 4G o suficiente para o entine médis, 6 nele que en

prsfessanes, mas sim por nis ter nenhum meis de bansperte para servin
o aluns sem condigies. O men iinice meis de chegar as colégis era a pé
andands alé Skm debaire de um 1ol escaldante. Mas passei de ans, mas
/melaaaaéa@mawwfaawmme"@mfa",gem/amm%
0¢WMWWW@WWMWW@W
£ o4 deus 43s a fausr desse entine ridiculs? Me escreva contands a
opinids dos seus professones e o deu lambém. Abrage de seu amigs. Tente
Jazer por wace mesms. O governs nés la nem ai pra vece,
(Aluno, escola piiblica, PA)

Ao se referir ao fato de que "basta freqiientar" a escola para ser aprovado
para o patamar seguinte, o autor toca na discutida questdo da "promogio
automdtica". A respeito do tema, é importante salientar que as diferentes formas
de promogao pressupoem a adogio de um projeto curricular organizado para
propiciar o acompanhamento do aluno, os diferentes ritmos da turma e o
conhecimento adquirido a partir de uma determinada inser¢ao cultural.

Os embates tedricos que norteiam todo o processo educacional, quando
convertidos em agdes, geram, por vezes, praticas equivocadas, resultantes da
m4 interpretago dos textos académicos, da superficialidade com que temas
desta natureza sdo tratados no processo de formagio de professores, da
resisténcia de alguns docentes para refletir acerca dos contetidos trabalhados
em sala de aula e das precdrias condi¢oes dos cursos de formagao, entre uma
série de outros fatores amplamente apontados na literatura educacional. A
imposi¢ao de métodos de trabalho sobre os quais o professor nao tem dominio
resulta na burocratizacio do ensino, em aulas mondtonas, sem sentido,
desestimulando os alunos e, conseqiientemente, os préprios docentes. A
carta a seguir ¢ emblemitica de tal situagio:
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Carta XLIX — Todos os dias a mesma coisa

GW@W,WQW,

Jmmm%&[mmwdam@am&mﬁ oawde o 3 ane do
Ensine Medis, iltims ans, estou tentands preparan-me para o vestibular, mas
WWWW%MW&WMWC%&W porem o

0WMWW,émMM@WW:WM
mW&W,WM@W@J@,W&W, Mawcfa
lemss, o professon explica muils por cima, pasia exerciciss, bate o sinal,
menss, 4de marcadas as provas, jasemss sem entender nada ds assunts,
"M@[/LM"WW%,QMWCZ@WW@aWéW.

gdcmmimnm.?%@mmammwamﬂw&m

Gostania que a nossa escola, ou deja, noits enting [oise mais estimulads
WW@WW@W&[@@WWWW
@mWandaemméWmemagmMéc&@

(Aluno, escola piiblica, PR)

O ritmo mondtono do cotidiano escolar, tao bem expresso nesta carta, revela
uma escola sempre igual, sem surpresas, como se professores e alunos fossem
autdmatos, alheios ao processo de produ¢io do conhecimento e aos contetidos
relacionados & vida. Essa vivéncia traz para o autor a certeza de que "ndo
aproveitamos nada dela (a escola)". Como afirma, "o mundo de hoje tem muito
a ser questionado e isto nao ¢ interesse do ensino médio” e este questionamento
encerra uma escola acritica, em descompasso com um mundo que exige, cada vez
mais, senso critico e informagao para a tomada de deciszo.

Neste processo, a falta de condi¢oes minimas de ensino — que seria a chave
para a formagdo do cidadao — e de permanéncia, com qualidade, na escola geram
a seletividade e a exclusdo dos alunos. A expansio do ensino nao pode ser traduzida
apenas pela vertente do acesso, como denuncia a carta em questdo. A sintonia do
processo educativo com as exigéncias da sociedade atual é almejada por todos. Da
mesma forma, o didlogo entre professores e alunos, conforme a carta a seguir.
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Carta L — Parece que explicam para o espelho ou para bonecos

QWJ@WW
ma/wmcfeawc&xfe WW%WWWWW
mammmm.ﬁﬁwmmmamww
da educagis e seus educandss. Se ha uma pergunta, a pergunia do aluns
é idiota. ge@MW,mémaJaW@mm"éW
QW&WWWM@[W@JZ@M,WM@Me
wo&eqmw%wdeimmmmwiemewmdamde
JQWM@eWMWWWMMWW@
demana, mas se oi professores dentrs do sen tabalhs tem um dia para
WW@W,MW,WW,WM@W,W
para ned sutleniar e nis den um peds para a dociedade nis podemss?

ﬂm&q@ WWMMMQMMMWWMWQ
WW@WmemeMWWWm
&’WW%-Z@MJ@WWMW.

(Aluna, escola piblica, MG)

Para que a aprendizagem seja duradoura e se torne uma experiéncia a ser
contada para outras geragoes, o jovem deve estar implicado neste processo "com
perguntas e duvidas”, como alguém que traz uma histéria, uma visio de
mundo, que produz e é produzido pela cultura. Sentir-se como "boneco” é estar
alijado da condigao de pensar junto, de agir coletivamente e de contribuir. Educar
no século XXI também nao pode continuar a ter o significado reducionista de
preparar alguém apenas para uma tarefa determinada e restrita. A educagao passa
a reger-se por parimetros que lhe impdem a fungio de desenvolver um cardter
formativo continuo, ampliando o processo de aprendizagem.

Outra questao manifesta nesta carta, e presente em vdrias outras, diz
respeito ao fato de que o autor atribui a responsabilidade de resolugao dos
problemas e de criagao de solugbes para a escola as "autoridades competentes”,
que nio fazem parte do quadro docente e discente da escola. Atribuir ao
outro, aquele a que nio se tem acesso, a responsabilidade de mudancga da
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escola é, segundo Bobbio (2000), a manifestacao do "poder invisivel". Esta
invisibilidade do poder subtrai dos cidadaos as informagoes de interesse
publico, escondendo os responsdveis para que no sejam questionados. O
contraponto do poder invisivel é a transparéncia da administra¢io escolar,
materializada no principio da publicidade de seus atos, na (...) maior
possibilidade oferecida ao cidadio de colocar os proprios olhos nos negécios que
lhe dizem respeito e de deixar o minimo espaco para o poder invisivel. (p.102)

Virios alunos provenientes de escolas particulares, também incomodados
com a limitagio do ensino que vem sendo ministrado nessas escolas,
chamam a atengdo para a auséncia de uma metodologia de trabalho que
traga o sujeito para o centro do processo educativo, ampliando os
conhecimentos e humanizando as relagoes escolares.

Carta LI — Este colégio forma MAQUINAS

Al sportunidade de escrever essa redagis ¢, para mim, inica porgue
4%@%@%@%@%%%@”%@[@”%%%
empregadss passem ne vestibular. Juds o que se aprende agui é para
passar ne vestibulan, e mais nada.
"Para o vestibular da federal voce tem de escneven... sua redagis estd
muite liwe. ﬂmmwmwwmu,mmmdde
incnivel. Continus achands. Ela naos.

Numa palestia, wma professona disse: "Ucts scis NINGUEM se wize douberem
mW%M@WWcW@WWW@MM
todas as dreas’. ﬂwém&@/em/geﬂﬁ—mmac/mmcfagwwnﬁa
conhecem  1és Wa/i e uds m conhecimeniol W@/WLMM 460

gdeca/éqmcamw,cfe/a&mmypfe,mladaam@wwa
estuds  pode  proporcionar. Eite  colégio  forma MAUINAS',
WMAPUINAS " Gue 16 copiam e repetem, “MAZUINAS DE XEROX
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é , e naoe é.
Enfim, queria diger que conseguinam [ager com que e deirasse de
gostar de estudan.
(Aluno, escola particular, MG)

Quanto mais o educador acredita que ensinar significa preencher o
suposto "vazio de quem nio sabe" com o pretenso "saber de quem sabe"
de forma tao mecénica quanto a de uma copiadora, tanto mais tudo ¢ feito
de longe e chega pronto, sem sentido, destituido de significado: parece que o
conhecimento nao ¢ produzido socialmente, nao ¢ um bem da coletividade e
que o sujeito que aprende estd do lado de fora da cultura e da histéria. As
escolas preparatérias para o vestibular, segundo o aluno, "formam
mdaquinas que s6 copiam e repetem", contrariando as idéias do educador
Paulo Freire, que postula a importincia do coletivo, da colabora¢io de
outros para o jovem poder definir-se e ser autor de si mesmo.

Em diversas pesquisas (ABRAMOVAY ez al., 2003; UNESCO, 2004),
vem sendo reconhecido um certo descompasso entre a velocidade e a
multiplicidade das transformagbes tecnoldgicas e sociais e o ritmo atual
das mudangas na escola, que, segundo Lévy (1990), ainda se baseia no
falar-ditar do professor, na escrita manuscrita e numa utilizagao moderada
da impressao e apropriagao social das novas tecnologias. Além de problemas
de investimentos e recursos, as escolas refletem o conservadorismo do
sistema de ensino frente aos avangos tecnoldgicos, elitizando o uso dos
computadores, reproduzindo, muitas vezes, o descaso institucional e a
resisténcia de gestores e professores a incorporagao dessa ferramenta.

Mais uma vez, a gestdo assume um papel primordial, no sentido de
organizar a escola da melhor maneira possivel, preservando o uso de seus
espagos e garantindo um controle sobre o ensino e a qualidade das relagoes
entre alunos e professores. E possivel perceber que, de certo modo, quando
os jovens se véem privados do essencial, quando nio sio chamados a opinar,
se ressentem com a escola. Para eles, a importincia atribuida a esse espago
¢ enorme e participar de sua permanente construgao ¢ fator fundamental
para que possa existir uma educagdo de fato, onde o prazer na busca do
conhecimento esteja presente entre professores e alunos.
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3.3. PARTICIPACAO DOS JOVENS NA ESCOLA: O QUE DIZEM AS
CARTAS

Dentre as trés instdncias que dao corpo ao ambiente escolar, assume
importincia fundamental a participagao dos alunos e da comunidade. O
que dizem as cartas a esse respeito? Que percepgdes tém os jovens sobre as
possibilidades de interlocugao que lhes sao oferecidas por uma instituigo
que, tradicionalmente, tem seu cotidiano marcado por regras hierdrquicas
pouco flexiveis?

O termo participagao advém do latim participatio onis, cujo significado estd
relacionado 2 partilha, ao ato de ter ou ser uma parte em um todo ou, ainda,
ter parte na agao. O conceito segundo Kaase (zpud OESTERREICH, 2001),
além de abarcar aspectos como o exercicio do direito ao voto ou a cooperagao
com partidos politicos, implica também, entre outras coisas, um comportamento
social orientado para objetivos coletivos e na vinculagio a grupos (p. 111).

Assim, conclui-se que a participagdo sé existe como tal quando inserida
no contexto do coletivo. Além disso, dois aspectos parecem se destacar nos
diversos entendimentos desse conceito: o sentido de pertencer e o agir.
Pertencer e agir nao se traduzem nas idéias de posse ou de ser de, mas na
idéia de ser com, principalmente quando se relaciona ao jovem.

E o pertencimento a um ou a vérios grupos, com suas idiossincrasias e
multifaces, que, de certa forma, permite ao jovem a construgao de uma identidade
sociocultural e psicolégica. E durante a juventude que o grupo assume uma
dimensao quase que parental para os que nele e com ele convivem. Nesse
sentido, Carrano (2000) considera que a escola se afirma como o espago e o
tempo dos encontros entre os muitos sujeitos culturais que a fazem existir e se insere
no mundo do jovem como um espago que, implicita e involuntariamente, cria
a possibilidade de troca, de inter-relago e de interinfluéncias entre os diversos
grupos que a compdem (p. 4).

A leitura atenta dos escritos dos estudantes do ensino médio sobre suas
expectativas em relagao a escola permite perceber — ainda que de forma
freqiientemente indireta — sua demanda por participagao nesse espago de
importincia primeira para o presente. E para o futuro. Como se sentem ao se
perguntarem sobre o peso de sua prépria decisdo nos caminhos que trilham?

Virias sdo as cartas que fazem referéncia aos grémios estudantis, forma
tradicional de organizagao dos estudantes, caracterizada por promover atividades



de cunho politico e cultural — debates, mesas-redondas, semindrios, pegas
teatrais, musica. Para Qesterreich (0p. cit.), a participagao dos alunos nessas
agremiagoes seria um dos meios mais importantes para o aprendizado do agir
democrético, constituindo-se, de certa maneira, uma forma de inicia¢ao politica
do estudante.

No Brasil, os grémios foram praticamente banidos nas décadas de 1960
e 1970, durante a ditadura militar, ao serem identificados, por alguns, como
focos de critica e/ou oposi¢ao ao regime. Seu ressurgimento, nas tltimas
décadas, veio acompanhado por um cardter menos politizado e de pouca
expressao no sentido da representagao e da participagao critica dos alunos
junto as escolas.

Ainda assim, a Lei Federal n° 7.398, de 04/11/85, que dispde sobre a

organizagao de entidades representativas dos estudantes secundaristas, assegura:

a organizagio de estudantes como entidades autdnomas representativas dos
interesses dos estudantes secundaristas com finalidades educacionais, culturais,
civicas esportivas e sociais, [definindo que] (...) a organizagio, o funcionamento
e as atividades dos grémios serdo estabelecidos nos seus estatutos, aprovados em
assembléia geral do corpo discente de cada estabelecimento de ensino convocada
para este fim, [sendo que] (...) a aprovagio dos estatutos, e a escolha dos dirigentes
e dos representantes do grémio estudantil serdo realizadas pelo voto direto e

secreto de cada estudante. (BRASIL, 2005)

Virias das cartas dos estudantes do ensino médio tornam possivel perceber
que mesmo essa legislagio ¢ colocada em segundo plano ou ignorada nas
praticas correntes nas escolas. A constitui¢ao de grémios atuantes, comprometidos
com a participagao dos alunos na tomada de decisées no universo escolar, por
certo, depende de condigdes que, na maioria dos estabelecimentos, inexistem.
A prépria dire¢ao, juntamente com os professores, como destaca Sallas
(1999), poderia influir na capacidade de mobilizacio dos alunos.
Entretanto, vale lembrar que, quando isso ocorre, as agremiagdes surgidas
sio freqiientemente tuteladas, tornando-se apéndices da dire¢io e tendo
pouca expressdo em termos de efetiva participagao.

Na carta que se segue — que, dentre outros aspectos, destaca a necessidade
de haver mais intera¢do entre os jovens, a escola e os pais —, a referéncia as
dificuldades existentes para a criagdo de um grémio mostra que a resisténcia
a essa organizagio ainda se faz presente:
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Carta LIl — A diregiio deveria permitir a criagio de um grémio estudantil

ﬂm@[aamfewalmfapmmmémmﬂmemama
quadns de professones, 7444%[@71%@4%4%%7%@&%&#%%
WW apﬂmcfem@md@[affe@w[a em laboralinio de quimica

e bislsgia. 44W&Mapadwmmmdmmmemmw
tesrica. Pois ¢, estudamss a histiria da [ilsssfia.

O4 serviges andiovisuais sGo muits bons. Ab atividades extra-cwviicudanes

méaa/} W@WWW&WW@W que
WM&W&WWW radhes, ZeMeW
de mesa pela escola.
04WWWMMWW@WWW@.
Al dinegis deveria permitin a criagio de um grémis estudantil, o que
WM@@WWW%MWWWMWWZ@
Al interagis jovem-escola-pais deveria sen mais ampla e ativa.
O1 niveis das provas sds altss, comparadss ass melhsres vestibulares
da escola. @W{f@,@mémmém,mamdqmmdéﬁmg&%,
(Aluno, escola particular, GO)

Ao referir-se ao fato de ter havido "ameagas de punicoes como suspensio
e expulsio dos alunos que estavam ligados ao movimento", quando da
tentativa de organizagao de um grémio, o autor dd elementos para se pensar
que o clima de repressao reinante nas décadas de 1960 e 1970, acima referido,
ainda ¢ vigente em algumas escolas.

Em outras cartas, como a apresentada a seguir, a reivindica¢ao por uma
efetiva agdo do grémio existente na escola, no sentido de atuar no resguardo
dos direitos dos alunos, aparece claramente:

Carta LIII- O grémio € o vinico meio que os alunos tém de reivindicar seus direitos

vaniat jalhas na diregis do colégis. No inicie das aulas o colégie estava
homivel, estava tods pichads e 16 no final do semestre foi resolvids esse
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%namameofa mmmeada@mmm
adsumin ainda. O Weamuaama& MWWC&)WM&ZM

WW@WWWWWMW
Os alunss precisam ainda de wm meis para pesquitas escolares que
pode ser através dos lLivrss eu da Internet, mas coms sempre o colégie
WWWWmmeWWﬂmww

W@WWW’MMJ/
W@MWWWM@W JemW@kmwmlefam
WMWMWWMMWJ&WWP%W@CZ@
computadores para se ter aulas biticas de computagis e Internel, poi,
quate lodos o4 colégios pessuem e por que nis o [,]7

(Aluno, escola piiblica, PI)

Conforme sugere o autor, um grémio estudantil teria importancia na luta por
direitos ligados a disponibilidade de recursos - acesso a livros, & Internet - necessérios
a0 bom desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

Entretanto, nem sempre a existéncia de um grémio estudantil implica a
participagdo dos alunos nos assuntos do seu espago escolar. Algumas das cartas
referem-se & agremiagdo como uma entidade que pouco ou nada faz, ou
entdo, com pouco envolvimento na vida escolar, como se observa a seguir:

Carta LIV — Nao vejo eles mostrarem servigo

QMM@W/WMZ@,

Caonevs-the esta carta para contar-lhe um poucs sobre a escola em que
edesla de ensing Jundamental e médis. Ouvi digenr que dagui a algum temps ela
sen de ensine médis, da mesma Jpna que subas eseslas dagui. & wma escsla
quadhss estis cheiss de riscos que mal di para emwengan o gue o professon
Wefui&wlmﬂamﬁawwmw/@emm@m&m
bem que podenia haver uma rofsma, e depsis campanhas de conscientisagis.

O1 bebedswros nis tem dgua fria. Znands e eston com muita sede e
Wwée&wmmmfmamawfama ‘embrlpads. Na
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cantina vende dgua, 46 que nem sempre en posss comprar. O banheirs?
wiada. Em relagis ass professones, eles sio bons, alguns deinam a desejan,
mas outres pels contririe sds dtimes e fagem a aula ficar até com um
twwma, nio vejo eles mesharem servigo, mat tudo bem! Na minka opinido
esse grémis deveria agin com um ele entre o4 alunss e a diregis da escola.
WWWWWW@WW@W
que o ambiente escslar fssse agradduel; que nis tivsssemss aulas de educagis
diversos assuntos, principalmente da atualidade. Eu gostaria que as
WW@%M@Z/L@&L@%MWWWWWWWW
/3@4%9@&4@9’%

(Aluno, escola piiblica, PA)

Na carta apresentada, o autor faz um relato minucioso dos problemas

com que se defronta sua escola, possibilitando que se perceba a inexisténcia

de condi¢oes minimas de atendimento as necessidades bésicas dos alunos —

"os bebedouros nio tem 4gua fria"; "o banheiro (...) fede, ndo tem papel

higiénico, alguns nao tem porta”. A esse quadro, associa o pouco peso do

grémio existente como fator de reivindicagao e pressao por um ambiente

escolar mais digno de seus usudrios.

Apesar desse quadro, hd também cartas que mostram a visibilidade e as

conquistas advindas de uma atuagio conseqiiente no grémio escolar, como é o

caso da que se apresenta a seguir, que narra a intensa atividade que desenvolve

a agremiacao dos alunos em sua escola e sua participagao em processo de

cunho decisério, como o de elei¢ao da direcio:
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Carta IV — Corremos atras de varias coisas

Oi! Amigs, MW75WWWWWWWGWW
QWMJQMWM
p@fedeﬁ%@a Wtecfemwfeﬂwcfemafmmefc /Vadxmaa/ewl‘em
Na semana pWacZa @DLWW muile esla greve de p/zca/mam
gracas a Deud jG vollon as newmal. Teve lambém a eleigis da nova dinegis
Jﬂa@me%e@wma”ﬂaéj@mé@mmcﬂamﬁwg
ﬂMémmameeuaW émwﬁmmmﬂ%dem/zm

(Aluno, escola piiblica, RJ)

A carta a seguir, cujo foco reside na critica ao sistema de avaliagao adotado
em sua escola, aponta o descompasso entre a perspectiva dos alunos e a da
dire¢do e do corpo docente, que parecem desconhecer quem, de fato, ele e
seus jovens colegas sdo:

Carta LVI — A diretoria tem que prestar mais atengiio nas necessidades
dos alunos

A minha escola é coms todas as sutras, mas wela acentece algumas
modificagies. Na sequnda e serta-feira nés soltamss mais tarde, pois lemss
@Wmmméammwmm,wemmm
WW@WCZ@W@WW. Mas a semana de
prouas nis é nada, o pior mesms é a média que & 7. Nés jé fisemos de
tuds para que a média bairasse para 6, mais ot professsres acham gGue de
WW@WWW&MWWW&QMﬂZa@a
Do men ponts de vitta nis, 64 alunss estamos mais prescupadss em passan
&W%WWMWW&WWMW@W& En achs

W@,Wwwmmmmmmewm
(Aluno, escola piiblica, RS)
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Ao considerar que a direcao deveria estar atenta as "necessidades dos
alunos”, no sentido de ocorrerem mudangas no quadro que julga insatisfatério,
o autor remete ao aparente desprezo existente em relagao ao "potencial” dos
jovens e a possibilidade de produ¢io de um novo "pacto” entre os atores da
comunidade escolar.

Vale destacar, como apontado na pesquisa "Politicas publicas
de/para/com juventudes" (UNESCO, 2004), que a participagio dos jovens
na dinimica social, em suas diferentes manifestages, tem como principal
caracteristica a oscilagdo, alternando periodos de visibilidade piiblica com outros
de forte retragio e invisibilidade (p. 31), situagao que, certamente, contribui
para que se cristalizem as visbes estigmatizadas correntes na sociedade.

A partir dessas consideragoes, e recorrendo a Tragtenberg (1985), ¢ possivel
afirmar que as relagoes entre os diferentes agentes da escola — professores,
alunos, funciondrios, orientadores, diretores etc. — reproduzem, em escala
menor, as relagdes que existem na sociedade. Nesse processo, o poder
disciplinar, que busca controlar o tempo, o espago, 0 movimento, os gestos e as
atitudes, constitui-se como instrumento mais forte. Normas e procedimentos
voltam-se para identificar os "desvios" e os "problemas” (p. 41). Aos jovens,
esse quadro ndo passa despercebido, como revela a carta a seguir, na qual o
autor expressa sua divisao entre o que distingue como positivo e o que nio
aceita em sua escola:

Carta LVII — Ndo preciso de tanta supervisio

gmcfamcaléqmﬂ./cfwcfeamé—mémmﬁemmdde. Ele
W&W%WMWW—WW%,WWWW
ontre alunss o entre alunss e prsfessones, escolha da profissis e nes

W,gmmém,wmdamecfamma //
QMWMWWMW gmmwme
dou hatada coms ne pré-primario. @ima%wmmcfemt@ma%@mfa
WM@M,WWMW,WWMaW,WM
comendo na sala. 4%@%%%%%%%%@%%@%@&@%/1@@
fazer o que é melhor para mim. Nas precise de tanta supervisis, precite

Jemmmpmmwuﬂmem@m%mqmﬁ
Qm@aﬂcfa W&WWW@aW@@ﬁawde
W@WWW,W&WMQJM.QWM@W
(Aluno, escola particular, MG)
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A atitude infantilizadora que a escola lhe dispensa, observada quando o autor
estudante afirma "sou tratada como no pré-primdrio”, e a alusio ao fato de ji
dispor de maturidade "para fazer o que é melhor para mim" sao mostras de sua
insatisfagio com os mecanismos de controle existentes no ambiente escolar.

A institui¢ao constitui um campo de conflitos, em que confrontos entre
diferentes agentes se manifestam e, apesar da retdrica da participagio do
jovem, assim como de seus pais ¢ dos moradores do entorno escolar, bem
como de representagdes populares e sindicais, essa participagdo, na pratica, ¢
restrita. Nessa dire¢ao, como lembra Sposito (1999), convém destacar que o
sentido de participagdo estd relacionado, com freqiiéncia, a integragdo de
alunos e suas familias, segundo os parimetros estabelecidos pela escola,
especialmente na escola das camadas economicamente desfavorecidas.

Essa visao "integradora”, em que se busca a conformagio dos alunos a
uma ordem predeterminada, aparece introjetada em alguns estudantes. Na
carta a seguir, o autor parece dar  participagao que almeja em sua escola um
cardter de colaboragao para a manuten¢io da "ordem":

Carta LVIII — Uma escola onde se "crie” pessoas civilizadas

/I/ WWW@WWW camamfa(l@mamtem
W@WWWW mam@amfamm@m
MWWWMMWWJ@W mmem

Podemss citar também a fraca ajuda do gsverns com as despesas da
escola. Hi wm temps athrds havia lambém professones de religids, que se
W@W%W WWMW@ "pena” de alguns professores

O1 alunss 1o unidos, Wmmmmwmm
renaz, %Z‘@em/@#@cfem QWW&WQMZ@J@WM@W

a colaboragie do M@%@W@WW&@WJ&—W
Wamwwmw,gmmﬁmwmmﬁmm
WWWWWW@@W.
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sen nedoluidad. ZMW&%WWWW
@[mwd Wmmw Wm@[amacfe"m/awmw WWZ@MJ@

WWZWQWWWWW cal@émecamwma/w(ﬂw
Uma escola onde se "orie MWWJ% amfep/z@pa/zmca%@l’@me/de

(Aluno, escola piiblica, RS)

Como ¢ possivel observar, antes de levantar as questdes que mais o preocupam,
o autor ressalta o fato de que sua escola, como as demais, tem qualidades e
problemas. Entretanto, a gama de problemas mostra-se bastante ampla — a
falta de professores para algumas disciplinas, o "instinto animal" dos alunos, a
pouca autoridade de alguns professores, a escassez de recursos governamentais,
a falta de equipamentos... Um dos caminhos para mudar esse quadro, a seu
ver, passaria pela existéncia de "uma escola unida entre professores e alunos
e funciondrios, (...) ndo de ‘maloqueiros’, (...) onde todos participem e nao
estraguem sua escola”.

Ao se partir do principio de que a escola ndo ¢ autdbnoma e faz parte de
um determinado contexto social, recebendo multiplas influéncias e sendo
alvo de diferentes controles, compreende-se a dificuldade para acontecer
uma efetiva participagio dos jovens, em um espaco que deveria estar sempre
aberto ao didlogo e ao debate, capaz de admitir e suportar conflitos entre os
saberes dos jovens e os dos demais atores. Um espago cuja estruturagao ganharia
os contornos definidos em um processo de debate democrtico entre as distintas
posigoes existentes em seus limites. Nesse sentido, vale destacar que uma das
maiores reivindicagdes presentes nas cartas refere-se A participagio no
planejamento geral da escola: assim como fazem criticas, os alunos também
apontam o desejo de dialogar acerca das possibilidades de superacao de
determinados problemas.

Em suas narrativas, os estudantes, tanto dos estabelecimentos publicos
como dos particulares, mostram que nao participam da organizagao da escola
ou na programacao de suas atividades.

O desejo de didlogo e construgdo coletiva aparece na carta seguinte, na
qual fica patente que a necessidade de abertura da escola aos estudantes nao
¢ demanda apenas dos alunos de escolas publicas, mas igualmente daqueles
de estabelecimentos particulares.
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Carta LIX — Meu desejo é que o colégio fosse mais aberto para a
opinido dos estudantes

@mm@aa&mmmcé?gdpwaq/nefwfaéem gdmeaapma[/zecam‘m
camaéa&e@&daclecfam%cdéwa ﬂWM@M‘e mmﬁ%@&amé&

WWWJ@WMJ@W mclewmaeamac/acfeam
MWWWWW@W&WWW

WWM@WCZ&MMWW 0WW@MW@
da escola ou sai, pois wm a mais, um a menss nis [ag diferenca em um
colégio de massa coms o |...). Nas ha espage aberts para a adaptagis do
aluns com a escola. Além disss, ha muits poucs incentive ¢ arte e
G0 individual de cada um.

MmWéwamWWW@&MW@WaJMWJ@W,
eWWWW@WwWWWmW
cidadgos criticss e na individualidade de cada uwm. No mais, en won bem,
WWW&MCZ@MW[@M@WWWCZMMWW@

desigualdade sscial
(Aluno, escola particular, MG)

Manifestando o desejo de uma escola em que "as regras fossem decididas
pelos alunos, professores e diregao juntos", o autor traz a pauta a questao do
peso que a cultura do poder fortemente hierarquizado, bastante freqiiente no
universo escolar, exerce como fator de inibi¢ao de um processo de participagao
democrdtica de todos os atores que o compdem. Mais especificamente, esté-se
remetendo ao papel do diretor na conformagao das possibilidades de participagao
desses atores, principalmente os alunos e a comunidade, e de eventuais
mudangas nas relagoes de poder no interior da escola.

Via de regra, a agdo dos diretores faz-se presente, implicita ou explicitamente,
em todos os niveis de decisao. A percepgao dos jovens alunos sobre tal situagao
pode aparecer claramente, como na carta a seguir, na qual o autor demonstra
sua insatisfagdo com o que sua escola lhe tem proporcionado e com a forma
como a imposi¢ao da vontade da dire¢ao contraria suas expectativas:
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Carta LX — O professor e o diretor devem consultar os alunos

Saudagies,

Care amigs. QMWWWMW//@WWJ@
nodsss papos, agueles papes que 46 nés sabemss! Jé eston completando
WW@(LZO@W@W%&VL. MM,WWW,WW
mpmmmu%ﬁ&m,wémmmm?

841@&;@(%@ porgue nds lemos um entine necessinris. Sio muilas
W@mcfd@ que & mutils utim. %MW“WWWW“‘WW
WWM@WWW Outra coisa, o diretsn, a jowma coms
0ngammmwmmamma

Estamss abratadss, vamss entran pels ans estudands, nis sabemss o més. i
& um pontts negalive em relagis as dinelsr, que procunsn refowman a esosla ne meis
das audas. Por gue nizs feg isso dwante as [orias? Nes estariamss atrasadss.

4W,WW@MW,WW@WJWWW@
uoce. SWWWWWWWOLW/

(Aluno, escola piblica, AC)

A demanda por didlogo e participagao na tomada de decisao em relagdo ao que ¢
do interesse de todos parece distante da realidade do colégio retratado na carta, que
também expde as fortes restricoes do autor A qualidade do ensino que ali ¢ ministrado.

Um importante aspecto a ser abordado, no que tange a participagao dos
alunos no espago escolar, diz respeito a prépria construgiao das condigdes
necessdrias & ampliagdo das possibilidades dessa participagao. Os jovens das
camadas populares nao enfrentam apenas os obstdculos impostos pela condigao
de transitoriedade atribuida pela sociedade & sua categoria — a juventude.
Enfrentam, ainda — e principalmente — a segregacao que lhes ¢ imposta pela
cisdo social que caracteriza a sociedade brasileira, que exclui das possibilidades
de participagao democritica e usufruto da cidadania uma parcela cada vez
mais significativa da popula¢io, como bem destaca Dayrell (2001):

(...) uma das facetas da nova desigualdade que se instaura no Brasil é a
negagio a esses jovens pobres do direito a juventude. (...) Encontram poucos
espagos nas instituicoes do mundo adulto para construir referéncias e valores
por meio dos quais possam se construir com identidades positivas, colocar-se
na cena piiblica como sujeitos como cidaddios que sio. (p. 352)
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Nesse processo, a escola puiblica, destinada aos jovens das camadas populares,
aparece tao discriminada quanto eles préprios, como jd apontava Teixeira
(1969), ao distingui-la, pela origem, daquela voltada a "classe dominante".
Se os conflitos inerentes ao cardter hierarquizado que perpassa as relacoes
presentes no dia-a-dia escolar e a constante disputa pelas posi¢oes sociais
possiveis nesse campo sio perceptiveis, de forma geral, tanto nas escolas
publicas como nas privadas, é naquelas destinadas as camadas populares,
notadamente as situadas em 4reas periféricas ou socialmente estigmatizadas,
que se tornam ainda mais significativos.

A necessidade de afirmacio e sobrevivéncia dessas escolas em contextos
em que as institui¢des e os valores formais da sociedade vém sendo afetados
por situagdes de violéncia e criminalidade poderia constituir, seguramente,
fator de recrudescimento, na relagio com os alunos e a comunidade, de um
cardter refratdrio A sua efetiva participagao na gestao e nos destinos da escola.
Nessa perspectiva, talvez se possa explicar o papel desempenhado pelo dire-
tor, conforme observa Paro (2001):

Premido por iniimeros e graves problemas origindrios das inadequadas
condigoes em que o ensino escolar tem que se desenvolver ¢ instado a prestar
conta de tudo ao Estado, diante do qual acaba se colocando como culpado
primeiro por qualquer irregularidade que ai se verifique, o diretor escolar
desenvolve a tendéncia de concentrar em suas mdaos todas as medidas e
decisoes, apresentando um comportamento autoritdrio que jd vai se firmando
no imagindrio dos que convivem na escola como caracteristica inerente ao
cargo que exerce. (p. 101)

Uma efetiva participagio dos alunos na vida da escola e da comunidade
implicaria uma necessdria quebra dos cédigos formais ou simbdélicos que
sustentam a historicamente pouco flexivel estrutura hierdrquica da escola, ou
seja, na democratizagdo das relagdes de poder consubstanciadas desde hi
muito na institui¢do. Entretanto, esses c4digos tém rafzes profundas nos
padrées culturais da sociedade como um todo, e mesmo alunos que
desenvolvem uma visao aparentemente critica sobre seu cotidiano na escola
apresentam colocag¢bes contraditdrias, situando-se entre a reivindica¢ao por
mais ampla participagao e o apoio a uma dire¢ao possivelmente autoritria,
como demonstra a carta a seguir:
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Carta LXI — Se tudo fosse bem liberal como todos sonham, seria uma
bela bagunca

BW,MW&WWM&,W&MMWW,
ache certs. ﬂmmmmmmm,eam
pelos estudss lambém aumenta.

04@0/@4@4% MWZI@WWW mmcfea’ﬂm&m @ﬂc[@mw
aunss. £ clars que tuds depende do nssss pripris esfonge; tfemss o

Selle, al‘é[qnen&aéwm, m@pﬂecﬂm%el‘mmpamm%c/edwg&a@
s, pongue em muitas soasiver (que do qual discordamos) nis temss o dincits de
Jalar ou oritican. Pedemss dan wm grande descsnts, pels fats de existin o Grémis,

Olha, se tuds fssse bem liberal coms todss sonham, seria uma bela
bagunga, confusies e muits mais. Aeabaria com a educagis do pais, pesssas

W@WWM@,W@WMW@@&&JMW.
Devemss entenden, eles 16 querem o nosss bem! Permiti-nos compara-los
mmd/,m/;m WWW&WWWWWW

(Aluno, escola particular, AC)

O contetido dessa carta traz a discussao a questao de que, no cotidiano escolar,
¢ recorrente o fato de muitos alunos assumirem fungées de apoio aos diretores,
professores, coordenadores e inspetores, reproduzindo, freqiientemente,
comportamentos repressores em relagio a seus pares, dentro de um padrio
semelhante aquele ao qual se refere Tragtenberg (1985), ao abordar a escola
através de seu poder disciplinador (p. 40). A hierarquia instituida, portanto,
prevalece, ainda que, muitas vezes, se ofereca alguma abertura para a participagao
dos jovens, em um quadro ao qual a critica de Paro (2001) bem se aplica:

(...) se a participagio depende de alguém que di abertura ou que permite sua
manifestagio, entdo a pritica em que tem lugar essa participagio nio pode ser
considerada democrdtica, pois democracia nio se concede, se realiza. (pp. 18-19)

A gestdo da escola, numa perspectiva de participagio que envolva alunos,
professores, funciondrios e conselhos escolares formados por membros da comunidade
interna e externa, implica que todos assumam responsabilidades e compromissos,
principalmente diante da possibilidade concreta de uma divisao de poder.
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A participagio dos pais, como fator de contraponto e mudanca na relagao
dos alunos com a escola, é sugerida na carta a seguir, apesar do autor, entretanto,
nio mostrar uma visao negativa do estabelecimento no qual estuda:

Carta LXII — Existe, dentro da filosofia da escola, a liberdade ¢ a
democracia, onde todos participam

Educagis atnalmente, 6 wm sistema onde o4 beneoficiadss 4ds poucss,
complicada, devids as dinheins que nizs é aplicads covelamente na educagis.

Al minha escsla, apesan de sen na periferia, é bsa. O ensing é deg, fag estudos
WW@W&W Wéwwpﬁlda,lemf/ﬁ@, Dutsal e ele...

Mais para ser um bom estudante, nis depende 16 da escola, o estudante
lem que e inleresian.

Se en tivesse W@WWWWW mudaria o
W&&Mi@/@@ﬂ%mwgm@a

Gania com que em cada classe o1 pais fossem representante de tuwrma,

(Aluno, escola particular, AL)

ale lembrar, aqui, mais uma vez, o estudo realizado pela

Vale lemb q tud lizado pela UNESCO
sobre "escolas inovadoras”, que identificou como um dos aspectos mais
istintivos desses estabelecimentos o fato de seus diretores criarem condicies
distintivos d tabel tos o fato d diret di¢
de participagio de toda a comunidade escolar no planejamento e nas decisoes

(ABRAMOVAY et al., 2003, p. 334).

A carta a seguir é bem representativa de uma escola na qual se d4 um
processo inovador. Apesar de apresentar problemas comuns a outras escolas,
o que parece diferencid-la da maioria ¢ exatamente a existéncia de uma
postura que valoriza a participagiao democrdtica:

Carta LXIII- Todos participam

Presads amigs,
Wmmmm%mmeemﬂm@m

escola. Ela chama-se Escala Estadual de 2° Gran |(...).
& wma escola muits boa, temas 6limss professones, todss com Jormagis
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prsfissional e cwnss de pés-graduagis. Existem mais de um professor por
SWWM,W@W&W,@M%Me@&MW,
WWW@MWMWWW&WW@M
WWWWW@WWWW Eniste também
@ prescupagis de preparar o individus para melhsr encaran o munds.
/memmqa WWW%@@W @W@Z@m&%l@mm
eaWWWW,WMWMW@chMCZamWCZ@
m@[@ewamwmamawmwm,pma%m
cﬁawfzmdemmﬂw & a vnica maneira de lowmd-la mais
Wé@Wa@@mWMWGWdM@WmmW@ZMW
eWW@WMwWW

(Aluno, escola piiblica, RS)

Na verdade, no cendrio brasileiro, os jovens, freqiientemente, sao culpabilizados
em questoes ligadas a violéncia, as drogas e a outros problemas. Suas expressoes, suas
tentativas de atuar na construgao de sua prépria histdria sao pouco visiveis aos olhos
do restante da sociedade, incluindo-se af a escola. Pouco se diz sobre quem, de fato,
s30 eles, sobre como vivem e como se relacionam, por exemplo, na escola. Por um
lado, o temor e o sentimento de inseguranca que o imagindrio adulto associa aos
jovens traduzem-se na ameaga que eles encarnam para o mundo adulto. Por outro,
quando se relaciona a questo da juventude a da cidadania, o que se focaliza,
geralmente, s3o os problemas, como bem assinala Abramo (1997):

(...) todo debate, semindrio ou publicacio relacionando esses dois temas (juventude
e cidadania) traz os temas da prostitui¢do, das drogas, das doengas sexualmente
transmissiveis, da gravidez precoce, da violéncia. As questoes elencadas sido sempre
aquelas que constituem os jovens como problemas (para si proprios e para a
sociedade) e nunca, ou quase nunca, questoes enunciadas por eles, mesmo
porque, regra geral, nio hd espago comum de enunciagio entre grupos juvenis e
atores politicos. Nesse sentido, o foro central do debate concentra-se na deniincia
dos direitos negados (a partir da dtica dos adultos), assim como a questio da
participagio sé aparece pela constatagio da auséncia. (p. 28)
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A escola representa para o jovem a via natural para a aprendizagem e o exercicio
da participagio democrética, por meio de experiéncias objetivas e subjetivas,
resultado das muitas intera¢des que ela, em principio, deve proporcionar. Em
vista disso, deve procurar se constituir em um espaco de aprendizado do convivio
com diferengas e igualdades, do respeito a tais diferengas, em que as decisoes
sejam discutidas e tomadas no 4mbito do coletivo. Sé se chega a um processo
democritico na medida em que se tenha a participagao dos envolvidos e,
portanto, de acordo com Gadotti ¢ Romao (2000), faz-se necessdrio que haja
um processo de educagdo para a participagdo democritica e a escola parece ser
a via e 0 16cus natural de aprendizado desse processo.

Nesse sentido, a participagao dos estudantes na vida de sua escola pode
significar, sem ddvida, um caminho mais propicio a conformagao do ambiente
escolar as demandas da sociedade e, particularmente, dos jovens do ensino
médio, considerado o fato de viverem um momento crucial em relacio as
perspectivas de continuidade dos estudos e de trabalho. Além do mais, nao se
pode deixar de considerar que esses proprios jovens sinalizam uma espécie de
saturagao do modelo escolar vigente, o que representa um alerta importante
para as instincias competentes no sentido da urgente necessidade de mudanga.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Para além de relatos individuais, a andlise das cartas escritas pelos jovens estudantes
permite fazer uma profunda reflexdo a propédsito do sistema educacional brasileiro,
especialmente sobre o segmento em que se encontram inseridos, o ensino médio.

Redigidas de forma bastante critica, mas sem deixar de lado o senso de
humor, traduzem sua compreensio sobre o fato de aquele momento da
escrita, ou melhor, de estar no papel, ter sido uma oportunidade privilegiada,
quando puderam expressar livremente suas opinibes e visdes sobre um
assunto que é, para eles, bastante caro: a escola que freqiientam e na qual
depositam uma série de esperancas.

Os estudantes discorrem sobre praticamente todas as questdes que
envolvem o cotidiano escolar, a maior parte deles com plena consciéncia de
que os varios problemas relatados nao serao resolvidos durante seu percurso
discente. Entretanto, tal fato nao impede que manifestem seu compromisso e
sua aposta no futuro, tanto da escola quanto dos outros jovens que os sucederao
(que podem até vir a ser seus filhos, como alguns relatam), expressando seus
anseios como heranga para o caminho das futuras geragoes.

Ambientes inadequados do ponto de vista da infra-estrutura, dos equipamentos,
da qualidade do ensino e da participagao do jovem no espago escolar sao
alguns dos exemplos recorrentes nas narrativas, afetando, de formas variadas,
escolas publicas e particulares, de todas as regides do pais. Deste modo, as
cartas revelam uma visao bastante contundente de como os jovens se
percebem nesse contexto, suas expectativas presentes e futuras.

Entretanto, ainda que o ensino médio se apresente, na tica dos autores das cartas,
imerso em uma série de problemas — seja em relagio ao seu papel
primordial, a formagZo do cidadao, seja no que diz respeito as condigdes vigentes para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem —, vislumbra-se nas criticas, antes
de um tom pessimista, o desejo de contribuir para transformar um espago que ¢ por
eles tao prezado. Além do mais, e conforme as palavras de um desses jovens, é claro
que as qualidades existem, mas estas "ndo precisam ser resolvidas...".
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De modo especifico, os temas referentes aos espagos escolares permitem
identificar aspectos que, em sua maioria, parecem estar entrelagados em uma
espécie de rede. Dentre eles, trés questdes emergem de forma recorrente:

- A primeira remete ao fato de que a participagao dos alunos na gestao da
escola é bastante limitada, resumindo-se, praticamente,  elei¢io — quando
hd — da dire¢ao escolar. Poucas cartas fazem referéncia a participagio
ampla dos estudantes na condugao dos rumos do estabelecimento e, da
mesma forma, na elabora¢ao de projetos comuns entre professores e
alunos. Apesar de a maioria das escolas publicas possuir canais formais
de participagio (conselhos com a representacio de alunos, de pais, de
professores, de funciondrios etc.), estando, por conta disso, legalmente
aberta ao envolvimento da comunidade, a gestio participativa dos
estudantes ainda nao ¢ uma realidade.

- A segunda diz respeito a constatagdo de que, entre as escolas publicas e
particulares, existem diferencas signiﬁcativas, no que tange as expectativas
dos alunos em relagio ao sucesso no vestibular. Tal fato pode ser entendido
como sendo conseqiiéncia de uma constatagio: a de que o ensino publico
ainda apresenta deficiéncias que nio permitiriam aos seus alunos concorrer
com os oriundos das escolas particulares em condigoes de igualdade. A isso
se soma a supostamente reduzida auto-estima dos alunos das escolas publicas,
resultante da incorporagio de julgamentos e preconceitos — emitidos, na
maioria das vezes, de forma nao-intencional, por seus professores ou por
agentes externos — assimilados ao longo dos anos.

- A terceira, finalmente, refere-se ao fato de que, apesar de existirem diferengas
entre as escolas publicas e particulares em termos de ensino, essas
diferencas sio reduzidas quando os estudantes fazem as criticas a ambas.
As criticas feitas pelos alunos das escolas publicas sio voltadas, na sua
maioria, para as questdes relativas a infra-estrutura, ao absenteismo dos
professores e & pouca participa¢do na gestdao. J4 as criticas relativas as
escolas particulares incidem na rigidez dos mecanismos de controle, na
escassez dos equipamentos e nos métodos de ensino que nao admitem
ou reconhecem a autoria do estudante. O ponto comum entre ambas ¢é
a vontade dos alunos de poder se expressar, de ter um pouco mais de voz
em algumas decisdes tomadas. Sao decisdes que, na 6tica dos estudantes,
dizem respeito a eles e, portanto, nada mais natural que também sejam
ouvidos a respeito delas.
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E notério que a qualidade da educagio é impulsionada por uma conjungio
de diversos fatores, os quais se encontram diretamente relacionados as esferas
econdmica, politica e social, entre outras. Entretanto, é no campo do fazer
educativo que as cartas vém expor um grande mal-estar. A utilizagio de
metodologias que ndo reconhecem os jovens alunos como sujeitos que sao,
determinados por uma histéria e por um contexto de cultura especificos,
imersos ativamente nas diversas linguagens das juventudes, mostra o quio
urgente ¢, para o avanco educacional, repensar a escola e o ensino.

No campo da politica, e frente 3 "Declaragio sobre a promogao entre a
juventude dos ideais de paz, respeito mudtuo e compreensio entre os povos',
proclamada pela Assembléia Geral das Na¢oes Unidas (1965), as cartas tornam
o desafio ainda maior. A tarefa de educar a geragao jovem de acordo com
os ideais ali proclamados deve estar imbuida de um espirito de dignidade e
de igualdade, nio fazendo distingdo de raga, cor, origem étnica ou crenga,
quaisquer que sejam elas, sempre na observaincia vigilante dos direitos
humanos fundamentais e do direito dos povos a livre determinacio.

Tais principios sao contrariados quando formuladores de politicas para
a educacio, secretdrios de educagio, diretores, funciondrios e demais atores
do sistema educacional, em situagio de aparente descomprometimento
com os alunos, permitem o estabelecimento de um clima de pessimismo e de
derrota, cuja origem pode ser atribuida & ocorréncia, isolada ou em conjunto, de
uma série de fatores adversos, entre os quais o absenteismo dos professores, a
nao conclusao dos contetdos previstos nas disciplinas ou, ainda, a realizagao
de avaliagbes burocriticas, sem o empenho necessdrio com o aluno e com a
educa¢io. Do mesmo modo, aspectos relativos a quantidade e 2 qualidade
dos materiais diddticos, 4 qualidade da diddtica e aos incentivos
socioecondmicos e culturais configuram-se como de suma importincia
quando se tratar da qualidade da educagao.

Até que ponto essa carga negativa denunciada pelos estudantes interfere
no desempenho do aluno e do professor? Muitas cartas fazem mengao a
falta de disposi¢io docente em criar um pouco mais de motivagio nos
alunos, alertando para a necessidade de que sejam adotadas medidas de
investimento no espago escolar, que reconhecam a institui¢dao e os seus
sujeitos. Certamente, tais medidas devem emergir do fortalecimento de
politicas publicas que se contraponham ao processo de deterioragao do sistema
educacional, investindo, por exemplo, na renovagio das formas de gestio e,
fundamentalmente, em processos de valorizagao do professor.
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Paulo Freire (apud SNYDERS, 1993, p. 9) afirma que a alegria na escola
fortalece e estimula a alegria de viver. Segundo ele, se o tempo da escola tem
se configurado como um tempo de enfado, em que o educador, a educadora
e os educandos vivem os segundos, os minutos, os quartos de hora, a espera
de que a monotonia termine, a fim de partirem risonhos para a vida que os
espera 14 fora, a tristeza experimentada na escola termina por deteriorar a
alegria de viver. Deste modo, viver plenamente a alegria na escola significa
mudé-la, significa lutar para incrementar, melhorar e aprofundar a
mudanga. Além do mais, lutar pela alegria na escola é uma maneira de lutar
pela mudan¢a no mundo.

Tomando de empréstimo a poesia de Bertold Brecht, em "Apague os rastros!",
na qual o autor, numa critica mordaz a educagio por ele recebida, diz que
o homem nio deve deixar marcas, ndo deve ser autor do seu préprio caminho,
¢ possivel ler, nas entrelinhas das cartas dos estudantes do ensino médio,
um convite completamente oposto 2 situagdo descrita pelo poeta alemao, ou
seja, que se esteja atento a importancia de se preservar a capacidade critica,
a autoria de idéias e, principalmente, a "escrita" de uma escola mais antenada
com o seu tempo. Uma escola que resgate seu papel social, como instincia
capaz de fortalecer o sentido de pertencimento dos alunos, de lhes oferecer
formagio condizente com uma atuagio digna na sociedade, que lhes traga
ao centro do processo educativo. Que seja lugar, no cotidiano, da
construgao de relagoes de afeto, de limites e, principalmente, de participagao
dos jovens que nela depositam esperanga.
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